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Nauczyciele pytaja I

Kurator odpowiada

Z kuratorem Pawlem Bartnikiem rozma-
wia Irena Misztal.

- Jak si¢ dowiedzieliSmy, pare dni te-
mu w Hamburgu zostalo podpisane po-
rozumienie ze strona niemieckg. Prosze
o blizsze informacje.

— Tak, miedzy ministerstwem o$wiaty
Hamburga, Kuratorium Oswiaty w Szcze-
cinie i Komisja Oswiaty Rady Miasta
Szczecina zostal podpisany projekt wsp6t-
pracy pt: ,Hamburg — Szczecin wczoraj
i dzis”. Projekt powstal w wyniku naszych
trzyletnich kontaktéw. Niemieccy nauczy-
ciele podczas wakacji (przyjezdzajac na
wlasny koszt) prowadzili doskonalenie na-
uczycieli jezyka niemieckiego w Szczeci-
nie. Dotychczasowe doswiadczenia spra-
wily, Ze postanowiliSmy rozszerzyé wspét-
prace o inne dziedziny. Zrodzil si¢ pomyst
stworzenia wspélnego programu, ktéry za-
wieralby elementy historii Szczecina i Ham-
burga, a takze wspélczesnosci (gospodarki,
polityki, zarzadzania miastem, kultury).
Tego zadania podjeto sie Liceum Ogélno-
ksztalcace Nr 9 i jedno z gimnazjéw ham-
burskich. Nauczyciele opracowuja wsp6l-
nie szczegoélowy program, ktéry bedzie
realizowany w obu szkotach w przysztym
roku na lekcjach jezyka niemieckiego, hi-
storii, nauk politycznych. Przewidywane sa
réwnicz wzajemne odwiedziny mlodziezy

i uczestnictwo w wydarzeniach kultural- -

nych, spotkania z politykami réznych par-
tii, a takZe poznawanie historii obu miast.
Realizacja programu przewidziana jest do
roku 1997 i zostanie zakoriczona publikacja
zawierajaca miedzy innymi dwujezyczne
konspekty lekcji celem upowszechnienia
doswiadczeri i ewentualnego przyjecia
przez inne szkoly.

- Czy program wymaga nakladéw fi-
nansowych?

— W jakims stopniu tak. Koszty zostaty
rozloZone na obie strony: jezeli w Polsce
bedzie przebywaé miodziez niemiecka, my
japodejmiemy i na odwrét. To dotyczy tak-
ze wydawnictw. Kuratorium szczeciriskie
wspiera¢ bedzie finansowo Rada Miejska
Miasta Szczecina.

- Kontakty polsko-niemieckie wyda-
ja si¢ byc owocne szczegélnie na po-
graniczu. Od roku dziala gimnazjum
w Gartz...

— Gimnazjum w Gartz rozwija si¢. Od-
byla si¢ juz pierwsza tura egzaminéw wste-
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pnych. Przewidziano 25 miejsc (w ubie-
glym roku 20). Zglosilo si¢ okoto 70 chet-
nych. Najlepsi zostang teraz poddani egza-
minowi ustnemu. W przyszlym roku bedzie
si¢ wiec uczylo w Gartz w czterech klasach
45 Polakéw. Z podobna inicjatywa wysta-
pit land Meklemburgii i zaproponowat
utworzenie szkoly w Loknitz. Rozmowy je-
szcze trwaja, bo strona niemiecka proponu-
je dzieciom polskim nauke po klasie 6smej
(w Gartz po drugiej klasie liceum). Projekt
przewiduje rozpoczecie nauki w roku
szkolnym 1995/96. Rok 1994 i 1995 bytby
przeznaczony na podniesienie sprawnosci
w postugiwaniu si¢ jezykiem niemieckim,
gdyz w obu szkolach (z wyjatkiem jezyka
polskiego i historii) zajecia — po niemiecku.
Wszyscy zainteresowani uczestniczyliby
w kursach doskonalacych prowadzonych
w Szczecinie. Absolwenci szkoly otrzymy-
waliby matur¢ niemiecka, uznawana we
wszystkich krajach EWG.

— Miodziez polska przy pomocy nie-
mieckich nauczycieli uczy si¢ jezyka nie-
mieckiego. Czy Niemcy ucza si¢ jezyka
polskiego? Czy istnieje jakas$ wspolpraca?

- Tak. Polscy nauczyciele wspéipracuja
z landem Brandenburgii (podobnie chca
uczyni¢ wiadze Meklemburgii). Grazyna
Lisiecka i Danuta Mikolajska uczestniczy-
ty w pracach ministerialnej komisji ds. pro-
gramu jezyka polskiego i regularnie przez
caly rok spotykaly si¢ z nauczycielami nie-
mieckimi, aby stworzy¢ program nauki je-
zyka polskiego dla tego landu. Zostani@ on
wkrétce podpisany. Poza tym Danuta Mi-
kolajska pracuje réwniez w Szwedt i Gartz,
uczy w niemieckim gimnazjum jezyka pol-
skiego i w klasach trzecich szkoly podsta-
wowej. Spodziewalismy sig, Ze nauke jezy-
ka polskiego w szkole podstawowej po-
dejmie w najlepszym przypadku 100 Nie-
mcéw, zglosito sie 160.

Najwazniejszym problemem jest brak
metodyki nauczania jezyka polskiego dla
obcokrajowcéw, szczegblnie dzieci. Nie-
mcy maja na ustugach caly aparat nauko-
wy. W Polsce istnieje jedyny podobny za-
kiad w Lodzi, ale specjalizujacy si¢ w
metodyce dla obcokrajowcéw — studentéw.
Polscy nauczyciele sami musza stworzyé
sobie warsztat pracy, sami pisza podreczni-
Ki i zeszyty ¢wiczen. Bardzo ciekawa pro-
pozycja jest réwniez wprowadzanie ele-
mentéw jezyka polskiego w trzeciej klasie
szkoly podstawowej niemieckiej. Nauczy-
ciel polski wspiera swojego kolege uczest-
niczac w czesci polskiej jego lekcji. Taki
proces odbywa si¢ na réznych przedmio-
tach: biologii, geografii itp. Jesli dziecko
uczy si¢ np. o ssakach, to dowiaduje sie, ze
po niemiecku Hund, to po polsku — pies.
Ponadto polski nauczyciel pomaga w prze-
prowadzeniu takiej lekcji, pelniac funkcje
nauczycielametodyka.

Dotychczasowe doswiadczenia pozwa-
laja mie¢ nadzieje, Ze wspélpraca pol-
sko-niemiecka w dziedzinie oswiaty za-
owocuje w przyszlosci kontaktami w in-
nych sferach zycia.

P otrzebe ustawicznych zmian

w celach i sposobach edukacji czlowie-
ka wyznaczaja nie tylko czynniki zew-
netrzne systemu o$wiaty, lecz przede
wszystkim wewnetrzne, a wiec doty-
czace jego podmiotu (uczniowie, na-
uczyciele, rodzice). Wspieranie si¢ na
ewolucyjnej ,kosmetyce” bez wyraz-
nego przesuniecia akcentéw lub solid-
nego wzmocnienia badz tez wymiany
dotychczasowych pozytywistycznych
filar6w ksztalcenia poglebi nie tylko
obecny kryzys o§wiatowy, lecz przy-
czyni si¢ do niekontrolowanego proce-
su edukacyjnej entropii. Nie oznacza to
jednak, ze skazani jesteSmy na o$wia-
towa rewolucje, bowiem jak niejedno-
krotnie pokazywala historia, radykalne
‘zerwanie z przeszloscia przynosilo za-
wsze tylko zamiang jednych niezado-
wolonych na drugich (do tej pory bar-
dziej zadowolonych ze status quo).
Rewolucja, lub jak kto woli reforma w
skali globalnej, nie likwiduje jedno--
stkowych dramat6w, nie niweluje dys-
proporcji zta i dobra, falszu i prawdy,
a niejednokrotnie poglebia je. W zwiaz-
ku z tym nalezaloby bardzo szczeg6to-
wo rozwazy¢, co nalezy usuna¢ z edu-
kacyjnej dzialalnosci, by pozytek spo-
teczny z tego plynacy nie naruszat
pozytku osobistego i odwrotnie, by
przyjemno$¢ nie unicestwilta uzytecz-
nosci. Takie reformowanie wymaga jed-
nak wielkiej odpowiedzialno§ci za-
réwno tych, co projektuja zmiany, jak
i tych, kt6érzy sa odbiorcami. By¢ moze
tatwiej byto do tej pory dodawac ,,cos”
do stanu istniejacego, niz ,,co§” z niego
usuwac, stad rosnace liczby ustaw i de-
kretéw oraz niezadowolenie ich twor-
c6w i odbiorcéw. Okazywalo sig, iz
zmiany nie wnosity nowych wartosci,
nadal zachowano przedmiotowy cha-
rakter ksztalcenia, w tym klasowo-le-
kcyjna (dziewietnastowieczna) organi-
zacje pracy i jednolity program na-
uczania. Nawet w sytuacji, gdy szkota
stracita monopol na wychowanie i in-
formowanie (chociazby na rzecz mass
mediéw), fatwiej jest w dalszym ciagu
zmieni€ szyld (np. szkota Srodowisko-
wa, spoleczna, wyznaniowa itp.) i sa-
mopoczucie urzednikéw niz dokonaé
remanentu spolecznie respektowanych
faktéw, wartosci i sposob6w dziatania.
Badania, jakie prowadze od kilku lat

w tym zakresie, wyraZnie prowadza do
wniosku, iz nie jest spolecznie akcep-
towana zar6wno wizja reducjonistycz-
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nie przedmiotowa (program jednolity), jak i wizja podmio-
towa (program zréznicowany), a zawsze jest to wizja mniej
lub bardziej proporcjonalnie przedmiotowa i podmiotowa.
Nie chodzi o przesuniecie §rodka ciezkosci z nauczania na
uczenie lub odwrotnie, a raczej o wyrobienie w nauczycie-
lach, uczniach i rodzicach dyspozycji, uzdolnieri oraz po-
staw, a takze statej gotowosci do rekonstrukcji wiasnych do-
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$wiadczeni i stereotyp6w nabytych w toku nieuniknioriej so-
cjalizacji. To oznacza, ze w ksztalceniu nie powinni§my
opierad si¢ tylko na transmisji gotowej wiedzy, jak i tylko na
jej kreaciji, lecz przekazywac i ¢wiczy¢ zar6wno umiejetno-
Sci odbierania i nadawania komunikatéw, odtwarzania fa-
ktéw, wartosci i sposob6w dziatania, ekstensyfikaciji i iden-
tyfikacji wewnetrznego i zewnetrznego S$wiata. Szkola
zatem w wigkszym stopniu niz dotychczas powinna r6wno-
wazy¢ funkcje: informatyczna i samoksztalceniowa z adap-
tacyjna i kreacyjna. Mozna wigc $miato zrezygnowac z tre-
§ci przetadowanych informacjami typu: ,,Ile wynosi pogto-
wie owiec w Australii” czy ,Jakie sa najwigksze gory po
niewidocznej stronie Ksigzyca”, a wigc z ksztalcenia ,,na za-
pas”, ktére — jak potwierdzaja moje obserwacje — bardzo
rzadko (lub nigdy) zostaje racjonalnie ,,skonsumowane” —
nie liczac udzialu w teleturniejach umystowych i w rozwia-
zywaniu krzyzéwek. W zwiazku z tym nalezaloby bardziej
zaakcentowaé powiazania ksztalcenia z aktualnym i przy-
sztym zyciem (w skali spolecznej i osobniczej), umiejetno-
§ci réwnowazenia oczekiwani zmozliwosciami, a takze tego
co scjentystyczne, z tym co uczuciowe. Kiedy$ J.S. Brunner
napisal, ze szkola powinna rozwija¢ jednoczesnie i ré6wno-
waznie lewa pélkul¢ mézgu (analityczna) i prawa (in-
tuicyjna).

- Dotychczasowa koncepcja ksztalcenia redukcjonistycz-
nie przedmiotowego (zamknigtego, zachowawczego) staje
si¢ szczeg6lnie mato przydatna w dynamicznie zmieniaja-
cym si¢ otoczeniu, w ktérym przystosowanie wymaga nie
tyle gotowych wzoréw, co niedookreslonych (heurystycz-
nych). Taka wiedze potwierdzaja badania (moje réwniez)
wskazujace, iz dzieci nie uczeszczajace do ,,normalne;j”
szkoly, ktére uczyty si¢ w wiekszosci samodzielnie lub ko-
rzystaty tylko z wychowania rodzinnego, maja na og6t wie-
ksza szans¢ rozwoju wyobraZni i inicjatywy oraz intuicji
tworczej niz pozostate. Konieczne wiec staje si¢ nie tylko
indywidualne ksztalcenie w zakresie tresci czy metod, ale
takze indywidualne kierowanie rozwojem dyspozycji utrzy-
mujacych réwnowage migdzy potrzebami spolecznymi a po-
trzebami jednostki, miedzy wiedza og6lng a widdza szcze-
gétowa (w tym zawodowa), migdzy samodzielnoscia a pra-
ca pod kierunkiem, mi¢dzy opisem a wyja$nieniem, miedzy
tym co realne, a tym co idealne itp.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze taki kierunek
zmian wymaga integracji poszczeg6lnych przedmiotéw na-
uczania, a nie ich dezintegracji i dalszego ekstensyfikowania
(wbrew lansowanym do tej pory teoriom technokratéw).
Tym bardziej, ze juz mozemy $ledzi¢ taki intensyfikujacy
kierunek zmian w wielu paristwach zachodnich, gdzie po-
wszechnie istnieje mozliwo$¢ wyboru przez uczniéw tresci

i dziedziny wiedzy, co znaczy, Ze nie WSzysCy ucza si¢
wszystkich przedmiot6w i nie koricza szkoty z podobna su-
ma wiedzy i umiejetnosci. Nalezy przy tym pamigtac, ze
chociaz doskonalenie tresci i sposob6w ksztalcenia w tych
szkotach ma charakter pluralistyczny, to znaczy w jakiej$
mierze dostosowany do indywidualnych réznic psychofizy-
cznych uczniéw, umozliwiajacy im prace wedlug wlasnego
rytmu, to zawsze istnieja pewne granice tak ujetej podmioto-
wofsci. Z tego powodu (cho¢ nie tylko) wykorzystanie kt6re-
gokolwiek kierunku zmian (selekcyjnego, ekstensyfikujace-
go, intensyfikujacego) nie pozbawia automatycznie szkoty
jej dylematu, czy ksztalci¢ przedmiotowo czy podmiotowo.
Ta antynomia moze by¢ zniwelowana dopiero wtedy, gdy
uwolnimy szkole od koniecznosci ,,importowania” innowa-
cji i pozostawimy ich oceng i wyb6r nauczycielom, rodzi-
com i uczniom badz tez, gdy zostawimy cze¢$¢ obligatoryjna
(np. jedna trzecia) programu nauczania, a pozostala potra-
ktujemy pluralistycznie (poprzez wyb6r, zr6znicowanie lub
integracje przedmiotow).

Jedno jest pewne, iz stosunkowo latwo projektowaé sy-
stem edukacyjny pozbawiony wewngtrznych sprzecznosci,
a trudniej oprze¢ go na tych sprzecznosciach. Ale skoro zo-
staly juz zauwazone, to nie mozemy od nich uciekaé w stro-
ne¢ jakiego$ mitycznego obiektywizmu prometejskiego ani
tez w strong realnego subiektywizmu przygodnego zycia.
Bledem jest rozpatrywanie reformy ksztalcenia w katego-
riach ,,albo - albo”, gdyz zawsze jest ona wéwczas kontynu-
acjatego, co bylo, jestibedzie. A to oznacza, ze szkota ucze-
stniczac w kulturze i poprzez kultur¢ powinna z jednej
strony dazy¢ do jak najlepszej transmisji gotowej wiedzy, a
z drugiej strony do kreacji (w miare jej mozliwosci i warun-
kéw) nowych faktéw i wartosci, zmieniajac tym samym sie-
bie i formacje kulturowa, w ktérej dziala. Ta pozorna sprze-
czno$¢ kierunkéw ksztalcenia nie musi wcale. oznaczaé

sprzecznosci w sposobie ich realizacji, bowiem dywergen-
cja (rozbiezno$¢, réznicowanie) celéw pozwala wyjsé poza
uzyteczno§c ksztalcenia, poza sama materi¢ ograniczona do
faktéw, jak réwniez poza to, co nazywamy subiektywnym
zjawiskiem psychicznym. A to co jest antynomia ksztatce-
nia w skali spolecznej, utrudniajaca dazenie do pozytywisty-
cznej uzytecznosci, nie musi by¢ postrzegane jako antyno-
mia w skali jednostkowej, gdzie uzyteczno§¢ réwnowazona
jest witalnoscia, szlachetno$cia czy tez uczuciem przyje-
mnosci. Mozna wigc przypuszczad, ze zawsze bedzie istniat
kierunek ksztalcenia podporzadkowany realnym mozliwo-
Sciom cziowieka i kierunek stuzacy jego doskonaleniu. I za-
miast wybiera¢ miedzy wizja maksymalizujaca cele spole-
czne a wizja ograniczona do oczekiwan konkretnych
Jjednostek w konkretnych warunkach, mozna byloby nie tyl-
ko p6js¢ na kompromis (poniewaz jest on zawsze tworem
abstrakcyjnym), co oprze¢ kierunek i model przysziego
ksztalcenia na szerokim, twérczym dialogu projektodaw-
cOw i odbiorcow zmiany, prowadzacym do ,.consensus
omnium”, czyli wspélnego wszystkim sensu racjonalnego
mysSlenia i dzialania oraz irracjonalnej intuicji.

Wiestaw Andrukowicz
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Larnteresowad f/éyé q

Badania przeprowadzone przez prof. Wladystawa Blasia-
ka i dr Matgorzate Godlewska (Foton 1992, nr 11) wykazuja
uderzajacy spadek zainteresowania fizyka w szé6stej klasie
szkoly podstawowej, do stanu prawie znienawidzenia w kla-
sach nastepnych. Przyczyny tego zjawiska tkwia giéwnie w:

— wadliwie ulozonym programie nauczania fizyki (szczeg6l-

nie w klasie VII),

— ograniczeniu ilosci godzin fizyki (brak podziatu na grupy
utrudnia zajecia laboratoryjne),

— stosowaniu niewlasciwych metod nauczania,

— braku mozliwosci, jak réwniez motywacji, stalego podno-
szenia kwalifikacji przez nauczycieli.

W trakcie og6lnopolskiej konferencji w Krakowie (Foton
1993, nr 23) przedstawiono wiele sprawdzonych metod i spo-
sob6w zainteresowania uczniéw fizyka. Sa to migdzy innymi:

1. Wskazywanie waznych i ciekawych zastosowari fizyki
wréznych, bliskich uczniom dziedzinach zycia.

2. Wprowadzanie do nauczania fizyki element6w jej historii.

3. Wpykorzystywanie mikrokomputera w r6znych sytuacjach
dydaktycznych.

4. Wykorzystanie doswiadczen i pokaz6w jako waznej czesci
procesu dydaktycznego.

5. Wprowadzanie element6w astronomii i astrofizyki,
a w szczegolnosci kosmologii.

6. Umozliwienie uczniom samodzielnego ekspery-
mentowania.

7. Realizowanie niektérych specjalnie opracowanych kon-
cepcji dziatéw lub tematéw.

8. Prowadzenie zaje¢ dodatkowych dla uczniéw zaintereso-
wanych fizyka.

W uatrakcyjnieniu lekcji fizyki istotne sa metody i formy na-
uczania-uczenia si¢. Stosowane dotad, najczesciej oparte na
herbartowskim systemie dydaktycznym, nastawione byly
gt6éwnie na ksztaltowanie pojec abstrakcyjnych i wyposazanie
uczniéw w usystematyzowana wiedze teoretyczna. W konse-
kwencji takiego nauczania ksztaltuje sie w przewazajacej mie-
rze biernego odbiorce informacji. Zamiast tego proponuje si¢
upodobnienie nauczania-uczenia sie fizyki do procesu badaw-
€zego opartego na stwarzaniu i rozwiazywaniu sytuacji proble-
mowych (Problemowe nauczanie fizyki. Cz. 2. WSP, Opole
1992).

Uczniowi przypisuje si¢ aktywna role badacza, dzieki cze-
mu moze on rozwija¢ wrodzone zdolnosci poznawcze, szcze-
géInie za$ samodzielne my§lenie. Nauczyciel staje sie organi-
zatorem, obserwatorem, doradca, koordynatorem samodzielnej
pracy uczniéw prowadzacej do nowej wiedzy. Wazna role w
tym procesie przypisuje si¢ obserwacjom i do§wiadczeniom,
gdyz przy ich pomocy mozna stworzy¢ i rozwiazaé wiele sytu-
acji problemowych, one tez stanowia o rozwoju umiejetnosci
praktycznych.

Nowoczesne nauczanie fizyki nie moze zamknac¢ sie w na-
uczaniu problemowym. Niezbedne jest stosowanie réwniez
metod podajacych, szczeg6lnie przy zapoznaniu z zatoZzeniami
teorii, z elementami historii fizyki czy z niedostepnymi ucz-
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niom faktami do§wiadczalnymi. Chodzi jednak o to, aby byty
to metody ré6znorodne i atrakcyjne z punktu widzenia uczniéw,
a takze aby potrzeba przyswajania gotowych informacji byta
stymulowana konkretnymi sytuacjami problemowymi. Nie sa
to idee nowe, bo juz prof. Marian Smoluchowski (bardzo zaan-
gazowany w problemy nauczania) pisat: ,,Lepiej, zeby nauczy-
ciel weale nie uczyl fizyki niz zeby uczyt jej dogmatycznie,
czysto ksigzkowo i zadawat pewne ustepy... Zamiast tego trze-
ba rozwija¢ wrodzone zdolnosci uczenia sie samodzielnego,
obserwowania zjawisk i rozumowania o nich. Nalezy pobudzac
ciekawos¢ i utatwiaé zrozumienie” (Foton — Materiaty do dys-
kusji na 32 Zjazd Fizykéw Polskich 20-23 wrzesnia 1993 r.).

W celu blizszego zapoznania nauczycieli ze stosowaniem
pokazéw i doswiadczeri w problemowym nauczaniu fizyki, a
takze zainteresowania ich mozliwoscia wykorzystania przed-
miotéw codziennego uzytku w doswiadczeniach szkolnych
zorganizowana zostala w CDIiDN w Szczecinie dwudniowa
konferencja pt: ,Rola do§wiadczen uczniowskich i pokazéw
nauczyciela w nauczaniu fizyki”. Byta ona adresowana do na-
uczycieli szk6t podstawowych, ale wzigli w niej udziat réwniez
nauczyciele akademiccy i studenci studiéw zaocznych. Naj-
wazniejsze byty wyktady zaprezentowane przez Danute Tokar,
wspomagane pokazami sprawnie wykonanymi przez Tadeusza
Borut¢. Udowodniono, jak wazne sa pokazy nauczyciela i do-
$wiadczenia uczniowskie w nauczaniu fizyki. Jesli dodatkowo
sa one pomyslane jako integralny element nauczania proble-
mowego, to ich rola w samodzielnym dochodzeniu do nowej
wiedzy czy w operowaniu zdobyta wiedza jest nie do przece-
nienia dla efektywnosci procesu nauczania-uczenia sie. Sa one
najlepszym sposobem na zainteresowanie uczniéw fizyka.

Dla podkreslenia wagi do§wiadczei w nauczaniu-uczeniu
si¢ fizyki spotkanie wzbogacity pokazy nocnego nieba w Pla-
netarium Wyzszej Szkoty Morskiej w Szczecinie oraz promo-
cja elektrycznych zestawéw doswiadczalnych firmy ELBOX
z Warszawy. Duzym zainteresowaniem cieszyl si¢ réwniez
kiermasz ksiazek pomocnych w nauczaniu fizyki. Wsréd nich
byly tez skrypty WSP w Opolu (Zaktad Dydaktyki Fizyki aktu-
alnie kierowany przez dr hab. Bozeng Pedzisz jest czolowa pla-
c6wka zajmujaca si¢ dydaktyka fizyki). Hitem kiermaszu byta
ksiazka Danuty Tokar, Bozeny Pedzisz i Bronistawa Tokara:
DoSwiadczenia z fizyki dla szkoly podstawowej, wydana
przez WSiPw 1990r.

Niewatpliwe powodzenie konferencji, o czym $§wiadczyla
wysoka frekwencja i aktywne uczestnictwo w dyskusji, nie
zmieni radykalnie pracy nauczycieli, dopdki nie znikng przy-
czyny wymienione na poczatku artykutu. Wiasnie one, obok
zbyt liczebnych klas, sa podstawowymi barierami efektywno-
Sci nauczania-uczenia si¢ fizyki i innych przedmiotéw. Zdajac
sobie sprawe z tych, miejmy nadzieje czasowych, ograniczer,
bedziemy jednak dalej wspélpracowaé z nauczycielami wie-
123c, z¢ ich profesjonalizm zatrzyma degradacje fizyki i innych
przedmiotéw przyrodniczych w zreformowane;j szkole.

Zdzistaw Nowak , Wojciech Pawlak
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Trzynasty rok prowadze kolo fizyczne, mimo ze z dawnych wyobrazeii
o0 uczniach wybitnych mam jedynie...dobrze wyposazony gabinet fizyczny
Na co dziesi pracuje z uczniami, ktérzy prezentuja zaledwie przecigtny po-
ziom intelektualny, czesto maja klopoty z najprostszymi przeksztalceniami
matematycznymi, ale wielu z nich chce przychodzic na zajecia kola fizyczne- |
go. Oczywiscie, nie przygotuje ich do startu w konkursach fizycznych. Wy-
chodzac z zalozenia, ze kolo jest dla dzieci (a nie odwrotnie), uktadam pro-

gram tak, by pozwalal na rozwd6j wiedzy i umiejetnosci uczestnikéw, Jest-dzi§ w naszym kraju tyle powaznych
motywowat do dalszej pracy, nie przerazat zbyt wysoko postawiona poprze- spraw do zatatwienia, Ze podnoszenie problemu
czka, bylatrakcyjny. wychowania estetycznego (plastyka, muzyka)

Dla wigkszosci spotkanie z fizyka nastepuje w kl. VI i wtedy uczniowie mogloby sie¢ wydawac strata czasu. Toczy si¢
przychodza na pierwsze zajecia pozalekcyjne; wielu z braku wyboru, wielu — ogéInokrajowa dyskusja o ilos¢ i jako§¢ tych
bo ma akurat wolne popotudnie i nudzi sie. Przygotowuje na ten dzief kilka przedmiotéw w przedszkolu, szkole podstawo-
efektownych doswiadczeri, mozliwych do powtdrzenia przezkazdegozucz- e j szkole ponadpodstawowej. Zastanawiamy
niéw. Zwykle wyrkorzystu;c proste prze:dmmty dorpo»\"ego uzytku. Poka_lmjc, . sie, czy maja to byé zajecia obligatoryjne czy ra-
ze fizyka, to ,,Swiat wokdt nas” pelen ciekawych zjawisk, ktére wspdlnie be- czej fakultatywne?
dziemy starali si¢ odkrywac. Od tego pierwszego spotkania zalezy, czy ucz- ; : : o fdbults:
niowie przyjda na kolejne zajecia, czy fizyka bedzie dla niech przygoda. Na- Czyz malezy .prowadzuf n'auc.z e s
stepnie poznajemy znajdujacy sie w gabinecie sprzet i niektére jego | 'YWne. gdy dopiero ksztaltuje si¢ osobowosc,
Zastosawania: zainteresowania? Poprzez muzyke i plastyke

Wiele godzin po§wiecam na ¢wiczenie umiejetnosci postugiwania sig ter- i Szkola moze dziecku otworzy¢ droge do konta-
mometrem, waga laboratoryjna, menzurka. Uczniowie ¢wicza bieglos¢ w i ktu ze sztuka w przyszlosci. Zadna praca wy-
obliczaniu i pomiarach masy, objetosci itp. Nawet zajecie nudne z zalozenia, i chowawcza z dorostymi nie uruchomi tych pre-
i dyspozyciji i zainteresowari, ktérych zadatki w
okresie dziecinistwa i mtodosci nie zostaly za-

ktywizowane.
. Jestesmy przed gruntowa reforma o$wiaty.
Jakie miejsce wyznaczy si¢ w niej wychowaniu
& estetycznemu? Jako pierwszorzedne zadanie
wymienia si¢ rozwdj intelektualny ucznia oraz

np. obliczanie powierzchni, moga sta¢ sie zabawa, gdy zamiast polecenia; || Wrastanie w dziedzictwo kultury narodowe;
,Oblicz powierzchnie figury”, niby niechcaco rozlejemy atrament i wes- i Swiatowej. Nie wspomina si¢ jednak o sztu-
tchniemy: ,,Ciekawe, jaki ten kleks jest duzy?, czy: ,Ile takich klekséw za- & ce i jej roli w ksztalceniu i wychowaniu przy-
kryloby cala Sciang?”. Spos6b podania pytania moze zadecydowac o tym, i@ szlych pokoleri. Wiele moim zdaniem zastrze-
czy zajecia beda ciekawe. Celem urozmaicenia czg¢sto wprowadzam bloki zen budzi spychanie na margines (m.in. poprzez
doswiadczen z kategorii ,.,cudéw fizyki”, do§wiadczen zaskakujacych, cieka- % propozycje fakultatywnosci) przedmiotéw arty-
wych, z nieprzewidzianym efektem, jak: ,,tresowanie pileczki”, ,,oswajanie stycznych (muzyka, plastyka). Wobec takich
pioruna”, ,rysopis przestepcy” (magnetyzm), ,klejaca woda™, ,,ogniste We- & propozyciji przedstawiciele instytutow i katedr
Ze”ltp..' ; gy ? # wychowania muzycznego i plastycznego uni-
Najciekawsze, z.damem”uczestmkow, demonstrujemy na fs)ru{m. szkoly & wersytetéw, wyzszych szk6l pedagogicznych
pod nazwa ,,Cyrk flzyc.zny. . Zaprasz_amy wéyvczas miodsze dm.ecn .(sppéréd i artystycznych zebrani na konferencji w Mini-
tyf:h maluchéw rekrutuja si¢ nfnstgpm uc.ze.s”tmcy kota), ktére Swietnie si¢ ba- sterstwie Edukacji Narodowej wyrazili gleboka
wia, a prowadzacy pokazy czuja si¢ ,,wazni”. s i2010SC i 51 kult e
Nalezatoby jeszcze odpowiedziec na pytanie, co z prowadzenia kota fizy- e o.cxag 0. l NORTS— .o .
cznego mam ja. Na pewno nie pieniadze, gdyz kolejny rok prowadze koto 5 .zamepokOJe‘me Oty stanefn §W}d(,)'
spolecznie, nie laury w zawodach fizycznych — bo poziom uczestnikéw kola i MoSci kulturalnej Polakéw. Wypowiedzieli si¢
za niski. Ale prowadzenie kota daje wiele satysfakcji i radosci. Kiedy widze, i 22 umieszczeniem muzyki i plastyki w grupie
Ze bardzo ,,staby” Pawel sprawnie postuguje si¢ waga, Marcin ,,nie boi si¢” i Przedmiotéw obowiazkowych dla wszystkich
mierzenia temperatury, a Agnieszka lubi fizyke, chociaz jej ,.cigzko idzie”, & uczniéw szk6l podstawowych. Odrzucili zdecy-
wiem, Ze kolo jest potrzebne. dowanie wszelkie rozwiazania proponujace fa-
Obecnie mam 41 uczniéw w kl. VI-VIII, a na zajecia kola fizycznego # kultatywno$¢ wychowania plastycznego i mu-
uczeszcza 18-21. Czes¢ zajec prowadze jednoczesnie dla wszystkich uczest- & zycznego na tym etapie ksztalcenia. Natomiast
nikow (pokazy nieba, tematy popularnonaukowe). Zdarzaja si¢ uczniowe i w szkolach §rednich plastyka i muzyka, naszym
zdolni i wé\yczas pracuje z nimi. indywidualnie.; natomi_ast koto t'izyczgle jest & zdaniem, winna by¢ obowiazkowa w I i II kla-
dla wszystkich, kté{zy chcg W nim pracov_vaé, niezaleznie od pf)zn_omu 1ntel§- sie, w IT1i IV klasie moze nastapi¢ wybor jedne-
ﬁ:::llgﬁqé:tmyéiﬁbze ta(llkz; Jesth rolla kot zlamtt,eresov;aﬁ, sdzcifegolme tam gdzie go z tych przedmiotéw. Stanowisko niniejsze
B et T TOUTR Ly GACIICHMICAL S Ay CURS P YL B sdstalo przekazane Ministrowi Edukacji Naro-

dowej, Ministrowi Kultury i Sztuki oraz Dyre-

iciekawie.
ktorowi Biura ds. Reformy Szkolnej MEN.
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Stwierdzenia, ze w szkole nie ma kola... bo uczniowie nie chca chodzié,
Swiadcza przeciwko nauczycielowi.

Elzbieta Stasiukiewicz Kazimierz Trybura
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Modele chemiczne

W Szkole Podstawowej Nr 51 w Szcze-
cinie od dwéch lat stosujemy na lekcjach
chemii modelowanie, traktujac je jako pod-
stawowa czynnos$¢ poznawcza. Wprowadze-
nie modelowania w zakres samodzielnych
czynnosci uczniéw umozliwia glebsze i pel-
niejsze zrozumienie wewnetrznej struktury
materii. O funkcjonalnosci tej pomocy na-
ukowej nauczyciele chemii wiedzieli od
dawna; brak jednak bylo srodka mozliwego
do wprowadzenia na lekcji réwnym frontem.
Luke te skutecznie wypelnily modele aplika-
cyjne.

Twérca modeli aplikacyjnych jest dr J6-
zef Soczewka. Przez aplikacje autor rozumie
tworzenie struktur w wyniku warstwowego
nakladania plaskich elementéw. W chemii
polega to na modelowaniu czasteczek zwiaz-
kéw chemicznych z zastosowaniem samo-
przylepnych krazkéw, ktére wyobrazaja ato-
my i proste jony. Rozmiary modeli atoméw
sa iloczynem rzeczywistych srednic atomoéw
i statej liczby: 0,5 x 10°. Podobnie ma si¢
rzecz z prostymi jonami. Barwy krazkéw po-
zwalaja na wizualna identyfikacje nic tylko atomow réznych pierwiastkéw, ale takze — dzie-
ki rozjasnieniu lub poglebieniu barwy — uczniowie sa w stanie odrézni¢ model jonu od ma-
cierzystego atomu.

Nauczyciele chemii kilka miesi¢cy temu mieli mozliwos¢ pozna¢ autora metody modelo-
wania aplikacyjnego w szczecifiskim CDiDN . Byla to zarazem rzadka okazja do obejrzenia
lekcji pokazowej i podzielenia si¢ swoimi spostrzezeniami. Bezposrednia rozmowa
dr. J. Soczewki z uczniami pozwolila na po-
znanie ich opinii na temat modeli, aktualnej
przydatnosci i mozliwosci dalszych ule-
pszen. Jestem zafascynowana metoda mode-
lowania w realizacji programu szkolnego,
szczegblnie w tematach wprowadzjacych
uczniéw w wewnetrzng strukture materii,
w §wiat atomow, czasteczek i jondéw.

Dzieje si¢ to bardzo prosto. Uczniowie w
czasie lekcji projektuja i wypelniaja tabele
(maja do dyspozyciji ksiazeczki z modelami i
tablice z ukladem okresowym pierwia-
stkéw), rola nauczyciela sprowadza si¢ do
umiejetnego kierowania praca mlodziezy.
Na tej podstawie wyprowadzane sa wnioski
i formulowane uogdlnienia. Lekcja nabiera
swoistej atmosfery. Pochlonigci praca ucz-
niowie nie moga powstrzymac si¢ od glosne-
go wypowiedzenia swoich mysli.Nie sa to
zajecia straszace nuda. Praca staje si¢ coraz
bardziej dynamiczna, a zaloZone cele skute-
cznie osiagane. Konstruowanie modeli cza-
steczek czy modelowanie przebiegu reakcji
chemicznych sprawia uczniom radosé. Dzie-
ki temu moi uczniowie nie maja problemow
z opanowaniem poje¢ chemii teoretyczne;j.
Oglosilam w szkole konkurs na zdjecie
przedstawiajace prace ucznia z modelami.
Jedno z nich zataczam.

Reakcja egzotermiczna

tlo zimne tto ciepte -
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Reakcja endotermiczna
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Rys. 1, 2. Modelowanie reakgji chem.
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Rys.3. Okreslanie przynaleznosci modeli do S
grupy R (rectus - prawy) i S (sinister- lewy); R
wielko$é podst. -OH>-COOH>-CHs> -H

Halina Szczepaniec

Pojecie adaptacji zaktada wybor
sposréd  projektowanych innowacji,
nie zas$ bezkrytyczne przyjecie kazdej
kategorii zmiany. Dopiero adaptacja
nadaje zmianie tres¢, kierunek i ze-
wnetrzne odniesienie.

R. Schulz

Scenariusz og6lny zmiany ,,Progra-
mu ksztalcenia og6lnego”, opracowa-
ny swego czasu przez Biuro ds. Refor-
my Szkolnej pod kierunkiem Stani-
stawa Stawiriskiego, przewidywal na
okres od listopada 1993 r. do maja
1994 r. ustalenie wyjSciowego zesta-
wu programéw. Wtedy tez godzing
,,0” zaplanowano na 1 wrzesnia 1994r.

AKCJA

Dzi$ nikt juz nie ma ztudzeri co do te-
20, Ze termin wdrozenia reformy zna-
cznie si¢ op6Zni, ale tez chyba nikt nie
sadzi, ze nie nastapi w ogoéle. Przema-
wiaja za tym przewarto$ciowania, ja-
kie nastapily na réznych szczeblach
naszego systemu o$wiatowego, we
wszystkich jego strukturach — ze szko-
tami wiacznie. Zmiana strategii wyra-
7a si¢ w praktyce dzialania Biura ds.
Reformy Szkolnej, ktére z trudem, ale
konsekwentnie stara si¢ realizowac
zaprojektowany scenariusz. Chociaz
z opdznieniem, ale rozpoczyna si¢
merytoryczna dyskusja na temat pod-
staw programowych poszczegdlnych
przedmiotow.

Centrum Doradztwa i Doskonale-
nia Nauczycieli organizuje pi¢¢ spot-
kan roboczych, w ktérych uczestni-
czy¢ beda autorzy programéw,
konsultanci i doradcy metodyczni z
wojewddztwa szczeciiiskiego, kosza-
linskiego, gorzowskiego, stupskiego,
zielonogérskiego (ale takze np. z byd-
goskiego, olsztyriskiego czy gdariskie-
go). Organizatorzy zadbali o to, aby w
miare mozliwosci zachowa¢ zasade
przedstawiania na spotkaniach dwu
r6znych koncepcji i sposobéw mysle-
nia o programie. Ws$réd autoréw
owych podstaw sa zaréwno nauczy-
ciele praktycy, jak i pracownicy na-
ukowi wyzszych uczelni. Podstawe
programowa np. z historii opracowat
zespOl nauczycieli réznych typéw
szk6l, metodykéw oraz reprezentanci



srodowiska akademickiego. Czterogo-
dzinne spotkania maja na celu rzetelng
wymian¢ pogladéw, wypracowanie
consensusu w najbardziej newralgicz-
nych punktach. :
Stenograficzne zapisy dyskusji z au-
torami podstaw programowych zostang
przestane do Biura ds. Reformy Szkol-
nej. Beda do wgladu wszystkich zain-
teresowanych w czytelni naszego Cen-
trum. W kolejnych numerach ,Re-
fleksji” opublikujemy informacje z
przebiegu spotkari, prezentujac naj-
wazniejsze wnioski i rozstrzygniecia,
zapraszajac do dyskusji w zespotach
samoksztalceniowych. Chetnie wezma
w nich ‘udzial konsultanci CDiDN.

»DORADCY”

Terminarz spotkan z autorami pod-
staw programowych:

* 7 marca 1994 r. —biologia, organi-
zator Jerzy Sarosiek, konsultant biolo-
gii. Autorzy: doc. dr hab. Leszek Kacz-
marek — Instytut Biologii DoSwiad-
czalnej PAN; dr hab. Jerzy Duszyriski—
Instytut Biologii Do§wiadczalnej PAN

* 25 marca 1994 r. — chemia, orga-
nizator dr Ewa Brzeziriska, konsultant
chemii. Autorzy: dr Zofia Kluz - Insty-
tut Chemii UJ; dr Michat PoZniczek —
III LO, Krakéw. Spotkaniu towarzyszy
wystawa z okazji dwusetnej rocznicy
stracenia Lavoisier‘a, przygotowana w
PAM, ul.Rybacka 1 (3p.)

* 28 marca 1994 r. - historia, orga-
nizator Stefan Karbownik — konsultant
historii-

* kwieciefi 1994 1. — jezyk polski,
.organizator Janina Masoj¢, konsultant
jezyka polskiego. Autorzy: prof. dr
hab. Zenon Uryga — WSP, Krakéw;
przedstawiciele US

* 25 kwietnia 1994 r. — nauczanie
poczatkowe, organizator Irena Czer-
wiriska, konsultant naucz. poczatkowe-
2o (spotkanie w Zespole Szkét Gospo-
darczych, ul. Sowiriskiego 3). Autorzy:
prof. dr hab. Janina Parafiniuk-Soiriska
- US; prof. dr hab. Maria Jakowicka —
WSP, Zielona Géra; dr Maria Wegliri-

ska i dr Elzbieta Jaroni — US (Zaklad
Dydaktyki Og6lnej).
Danuta Rodziewicz

Juz male dzieci wiedza, ze do Zycia potrzebne jest czyste powietrze, woda i zdrowa
2ywno$¢. Jednakze przez prawie 50 lat rozwijano przemyst, wprowadzano nowe tech-
nologie, wytwarzano rézne produkty, kt6re miaty zaspokaja¢ potrzeby ludzi, zapomi-
najac, ze koricowy efekt wiaze si¢ bardzo czgsto z zanieczyszczeniem Srodowiska na-
turalnego. Przyroda jest w stanie broni¢ si¢ tylko do czasu. Stad od kilku lat bardzo
intensywnie promzje si¢ wszelkie dziatania, stuzace naprawianiu zniszczen ekologi-
cznych oraz zapobiegajace nowym.

W Szkole Podstawowej Nr 57 edukacje ekologiczna uznano jako jedno z giéwnych
zadan planu dydaktyczno-wychowawczego w roku szkolnym 1993/94. Oprécz syste-
matycznej pracy wdrazajacej w zagadnienia z zakresu ochrony Srodowiska, z inicjaty-
wy nauczycielki biologii odby! si¢ turniej ekologiczny. Wzigly w nim udziat wszy-

stkie szkoly podstawowe z Pomorzan. Podstawowym celem bylo zainteresowanie
uczniéw tematem, ale takze nawiazanie blizszej znajomosci. ,Zmierzenie” swoich sif
na tym etapie jest szansa na przyszlos¢. Moze wiasnie ta mlodziez znajdzie recepte na
odtrucie wéd, na konserwacje zywnosci substancjami mniej szkodliwymi dla naszego
organizmu, na czyste powietrze.

Zabawa obejmowala cztery etapy. W pierwszym wszystkie zespoly przedstawity
krotki program artystyczny tematycznie zwiazany ze Srodowiskiem naturalnym czto-
wieka. Byly wiec piosenki, skecze, scenki. Drugi najtrudniejszy etap to sprawdzian
wiadomosci. Trzeba przyznac, ze uczestnicy mieli do$¢ trudne zadania: odréznianie
glos6w ptakéw, nazywanie eksponatéw, informacje o roslinach i zwierzetach chronio-
nych. Okazalo si¢, Zze byli bardzo dobrze przygotowani. Jury natrafilo tez na spore
trudnosci w ocenie plakatéw — wszystkie byly piekne, ale kt6ry najladniejszy? Naj-
sympatyczniejszy i najsmaczniejszy, nie, to nie pomyika, byl etap ostatni — degustacja
wypiek6w ze sktadnikéw nalezacych do tzw. zdrowej zywnosci. Wszystkie wyglada-
ty bajecznie i smakowaly takze.

Pomystowoscia i réznorodnoscia pobita wszystkich uczestnikéw Szkola Podsta-
wowa Nr 20. Jury poprosilo o konsultacje szefowa kuchni naszej szkoly. Po oglosze-
niu wynikéw tego etapu smakotykami poczestowano gosci i wszystkich kibicéw. Tak
wigc bylo milo, wesolo, ze wspanialym dopingiem.

Chcieliby$Smy bardzo, aby szkoty uczestniczace w turnieju przejely pomyst i konty-
nuowaly te imprez¢. A moze inne réwniez?

Maria Sawka



S zkota Podstawowa Nr 10 w Stargardzie Szcz. zostata
zbudowana w latach 1964 - 1966 z ofiar spoleczeristwa ziemi
szczecinskiej. Byla to trzecia tysiaclatka w miescie, trzydziesta
piata w wojewddztwie, tysiac dwiescie czwarta w kraju.

1 wrzes$nia 1966 roku zabrzmiat pierwszy dzwonek dla ucz-
niéw i nauczycieli, niestety zajecia nadal odbywatly si¢ w Szko-
le Podstawowej Nr 2 i Nr 3, poniewaz budynek nie zostat odda-
ny do uzytku w terminie. Zwigkszona liczba oddzialéw
zmuszata do prowadzenia lekcji w szatni i sali gimnastyczne;j.
Brakowalo pomocy naukowych. Mlodziez uczyla si¢ na trzy
zmiany. 20 stycznia 1967 roku nastapilo dlugo oczekiwane
ukoriczenie budowy budynku przy ulicy Sienkiewicza. '

1 wrzesnia 1975 roku w Szkole Podstawwej Nr 10 w Star-

gardzie odbyla si¢ wojew6dzka inauguracja roku szkolnego’

1975/1976, polaczona z nadaniem szkole imienia Juliusza Sto-

wackiego, odstonigciem pomnika Patrona i wreczeniem sztan-

daru. Szybkie tempo rozwoju szkoly w latach siedemdziesia-

tych (wyposazenie w odpowiedni sprzet i pomoce naukowe,

urzadzenie pracowni przedmiotowych i gabinetéw) wywiera

olbrzymi wplyw na rozwdj samorzadnosci, zainteresowan w

kotach przedmiotowych, sportowych i turystycznych.
ByliSmy organizatorami wielu imprez wojewddzkich. Nasi

uczniowie uczestniczyli w turniejach wiedzy, zlotach i rajdach

turystycznych. Kwitlo zycie pozalekcyjne i pozaszkolne. Od

1991 r. wielu nauczycieli nadal prowadzito prace w kotach i ze-

spotach zainteresowari — cho¢ juz zupelnie spolecznie, a ucz-

niowie uczestniczyli w konkursach przedmiotowych, turysty-

cznych itp.
Rok szkolny 1987/1988 przyni6st bardzo wazne sukcesy:

— I miejsce w konkursie SKO i wytypowanie szkoty do kon-
kursu ogélnopolskiego,

— I miejsce w ,,Ogélnopolskim
Konkursie Ligi Morskiej”,

— II'miejsce w wojewddzkim ,, Tur-
nieju Wiedzy o Bezpieczeristwie
i Ruchu Drogowym”, a takze
uplasowanie si¢ uczniow w pier-
wszej dziesiatce w konkursach
wojewddzkich z jezyka polskie-
go, matematyki, chemii, LOP
oraz udzial w wojewédzkim kon-
kursie recytatorskim,

Odbiciem wspanialych osiagnieé

dydaktycznych sa kolejne lata; od

1988 do 1990 r. szkola zajmuje

m.in.:

— I miejsce w wojewbdzkim prze-
gladzie chéréw a’capella,

— I miejsce w ogélnopolskim raj-
dzie zimowym,

— II miejsce w wojewd6dzkich eli-
minacjach chéréw szkolnych,

Stargardzka

— IImiejsce w wojewodztwie w konkursie geograficznym,

— III miejsce w makroregionie w przegladzie chéréw w Stu-
psku,

— III miejsce w wojew6dzkim konkursie SKO.

W roku szkolnym 1990/1991 zajeliSmy:

— IV miejsce w wojewddzkim konkursie jezyka rosyjskiego,

— V miejsce w wojewddztwie w konkursie matematycznym,

— I miejsce w wielobojach ukierunkowanych dziewczat

w mig¢dzyrejonie,

— 1 miejsce w wojewddztwie w sztafecie 4x100 chtopcow,
— IV miejsce dziewczat w wojewddzkich sztafetowych bie-
gach przetajowych.

Wieloma sukcesami obdarowat 1991 rok SKKT ,Zaczki”
i LOP. Ponadto zorganizowano 46 imprez pod hastem yFerie
zimowe”, ,,XVI Wojewddzki Rajd Turystyczny po Rejonie
Szamotulskim”, uzyskaliSmy I miejsce w ,,Indywidualnym Zi-
mowym Rajdzie Strazy Ochrony Przyrody” w Szamotutach,
II miejsce w wojewddztwie w konkursie: ,,Najlepiej pracujace
Szkolne Kolo LOP”.

Duzo uwagi po§wiecili§my pracy z uczniami zdolnymi. Jej
efektem byt liczny udzial mtodziezy szkolnej w konkursach z
jezyka polskiego, historii, jezyka niemieckiego, fizyki, biolo-
gii, matematyki, chemii, wiedzy technicznej na szczeblu rejonu
i wojewddztwa. Uczniowie chetnie uczestniczyli w konkursach
literackich i plastycznych organizowanych przez Miejska Bi-
blioteke¢ w Stargardzie Szcz.

W szkole pracuje 57 nauczycieli. Niemal 1/3 sposréd tak li-
cznej grupy pedagogéw zwiazana jest z jej dzialalnoscia od
czasu powstania az po dzieni dziesiejszy. Pierwszym dyrekto-
rem (wOwczas kierownikiem) szkoly byla Zofia Pedryc. Od
1972 r. w kolejnosci: Kazimierz Nowicki, Urszula Pauliniska,

®
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Dziesigtka”

Michalina Kasicka. Aktualnie szkola kie-
ruje Jadwiga Roszak. Z roku na rok na
emeryture z zalem odchodzi wielu wspa-
niatych nauczycieli, za§ mlodzi rozpo-
czynajacy pracg, otoczeni sa serdeczna
opieka dyrekcji i grona pedagogicznego.

Nalezatoby wspomnie¢ o tworzeniu
si¢ nowych tradycji, poczawszy od klas
,»0”. W klasach pierwszych nauczyciele
tworza i wprowadzaja programy auto-
rskie. W biezacym roku szkota kladzie
duzy nacisk’ na sprawy opiekuriczo-wy-
chowawcze. Spora grupa uczniéw zosta-
la objeta szczegdblna opieka i pomoca ma-
terialna. Odbywaja si¢ interesujace spot-
kania w ramach preorientacji zawodowej
z dyrektorami szkét srednich oraz rodzi-
cami. Pojawiaja si¢ innowacje w naucza-
niu poczatkowym, np. wprowadzenie no-
wych éwiczeri adekwatnych do potrzeb
i aktualnych zainteresowari uczniéw, w
klasie drugiej nauczanie integralne. Wie-
le jest lekcji otwartych dla rodzicéw
i przy ich udziale. Oprécz szkolnej gazet-
ki ,,Strzal w Dziesiatke” wychodza pi-
semka dla rodzicow klas mlodszych, za-
wierajace interesujace informacje, pora-
dy i tematy z tzw. pedagogizacji. Rodzice
bardzo chetnie wlaczaja sie w realizacje
programu wychowania prorodzinnego,
a nauczyciele korzystaja z pomocy peda-
goga szkolnego, pielegniarki, poradni
psychologiczno-pedagogiczne;j.

W trudnej sytuacji budzetowej wspo-
maga nas dzialajaca od 6. X 1993 r. rada
rodzicéw. Odnawia si¢ wystr6j wnetrza,
przeprowadza niezbedne remonty, za-
opatruje gabinety w najnowszy sprzet au-
diowizualny i pomoce dydaktyczne, po-
wigksza zbiory biblioteczne.

Wizytowana kompleksowo szkota w
marcu 1993 roku uzyskata bardzo wyso-
ka oceng, to satysfakcjonuje i zobowia-
zuje. Dobre imi¢ szkoty jest wynikiem
rzetelnej, sumiennej pracy nauczycieli
i jej sprzymierzericéw, z ktérych rodzi-
cOw stawiamy na pierwszym miejscu.

Leokadia Fengler

Podczas pracy pedagogicznej zawsze
bardzo zalezalo mi na akceptacji mojej
osoby nie tylko przez uczniéw, ale i rodzi-
c6éw. Zdawalam sobie sprawe z tego, ze tyl-
ko przy i dobrej wspélpracy z rodzicami w
pracy dydaktycznej i wychowawczej
osiagne zamierzone cele. Moge smiato po-
wiedzie¢, ze moje dzialania przynosza efe-
kty. Rodzice interesuja si¢ nie tylko proble-
mami swoich dzieci, ale i problemami
szkoly. Pracuja na jej rzecz, uczestnicza
w przygotowaniu i prowadzeniu réznego
rodzaju spotkan, wyjazdéw i uroczystosci

Rodzise

wynikajacych z planu pracy rady rodzicé6w
i mojego planu pracy wychowawczej w kl. L.
Wiem, ze wynika to z okazanej przeze
mnie checi do takiej wspétpracy i otwarto-
sci na problemy rodzinne. Rodzicéw od
pierwszego spotkania traktowalam jak
przyjaciol, bylam w wielu sprawach ich zy-
czliwym doradca.

Zaczetam od starannie przygotowanego
zebrania na poczatku roku szkolnego, na
ktérym przedstawitam bogaty, moim zda-
niem, plan pracy wychowawczej. Podob-
nie jak w latach poprzednich przeprowa-
dzilam otwarta dla rodzicéw lekcje mate-
matyki, podczas ktérej uczniowie mogli
zaprezentowac swoje zdolnosci i umiejet-
nosci, a rodzice ocenié¢ dziecko na tle ze-
spotu klasowego, jego aktywnosé, umiejet-
nos¢ wypowiadania sie, koncentracji i za-
chowanie. Ciekawa bylam, czy podczas
dyskusji po lekcji rodzice potrafia obie-
ktywnie oceni¢ swoje dzieci. Po miesigcu
odbyta si¢ podobna lekcja z jezyka polskie-
go. Zadowolona bylam z reakcji gosci.
Dlugo dyskutowali na temat aktywnosci i
zachowania si¢ uczniéw. Ich uwagi cecho-
wal obiektywizm. Pozytywnie ocenili méj
wklad pracy w przygotowanie lekcji. Sta-
ralam si¢ uswiadomic rodzicom, ze kazda
lekcja wymaga nie tylko wielu przygoto-
wari merytorycznych, ale i réznego rodzaju
pomocy, ktére nauczyciel nie zawsze jest
w stanie zapewnié. Spotkalo si¢ to z odze-
wem. Na nastepne spotkanie rodzice przy-
niesli rézne potrzebne materialy papierni-
cze, a jeden z nich na moja prosbe,
wykonal plansze dydaktyczne do jezyka
polskiego. Rada rodzicéw ustalita réwniez
wysokos¢ sktadki na potrzeby klasy (wpla-
cili wszyscy). Pieniadze na ten cel zdepo-
nowane sa u skarbnika rady, ktéra pode;j-
muje decyzje o sposobie ich wykorzystania
za zgoda wszystkich rodzicéw.

Bylam bardzo zadowolona z pierwszej
udanej proby nawigzania kontaktu z rodzi-
cami moich wychowankéw. W pazdzier-

niku pojechalam z uczniami na jednodnio-
wa wycieczke do Poznania, a w listopadzie
do Teatru Wspélczesnego w Szczecinie na
spektakl pt. , Kopciuszek”. Zaczelam takze
organizowac ,urodziny w klasie”. Przygo-
towanie tych spotkari jest bardzo praco-
chionne, ale usmiechnigte buzie dzieci i
zaangazowanie rodzicow w organizacje
zachecaja do ich kontynuowania.
Imprezy te odbywaja si¢ w soboty i ma-
ja bardzo uroczysta oprawe: klasa przy-
strojona, solenizanci (dzieci, ktére w da-
nym miesiagcu maja urodziny) i pozostali

w szkole

uczniowie odswietnie ubrani. Na tle plan-
szy z napisem ,,Wszystkiego najlepszego”
(wykonanej przez rodzicéw) sktadam zy-
czenia w imieniu swoim i wszystkich dzie-
ci, a podczas $piewania piosenki ,,Zyczy-
my Wam serdecznie...” wytypowani ucz-
niowie wreczaja prezenty. Upominki zaku-
pione z funduszy klasowych (przez jedna z
mam) sa jednakowe dla wszystkich. Ja
przygotowuje ozdobiong wycinankami de-
dykacje i przypinam ja do kazdego staran-
nie opakowanego prezentu. Rodzice sole-
nizantéw przygotowuja poczestunek. Pod-
czas takich spotkari maja mozliwos¢ obser-
wacji dziecka w innej sytuacji niz lekcja.
W atmosferze niemalze rodzinnej chetnie
opowiadaja o swoich pociechach, blizej
poznaja ich kolezanki i kolegéw. Dzieki
temu mniej egoistycznie patrza na swojego
pierwszaka, widza go na tle zespotu klaso-
wego. Wlasnie o to chodzilo mi, gdy po-
dejmowatam decyzje o organizowaniu ta-
kich spotkan.

»Mikolaj w klasie” — to impreza, ktéra
dla mnie samej byla zaskoczeniem. Z ini-
cjatywa jej zorganizowania wyszlirodzice,
ktérzy takze przygotowali drobne upomin-
ki z funduszy klasowych. Tym razem by-
fam uczestnikiem, a nie organizatorem
spotkania. Dzialanie rodzic6w zobowiaza-
o mnie do ,,odzewu”. Przygotowatam zy-
czenia $wigteczno-noworoczne dla dzieci
i ich rodzicéw. Wlasnorecznie wykonane,
przyozdobione kartki, ze starannie napisa-
nym tekstem zZyczen wreczylam wszy-
stkim dzieciom w ostatnim dniu nauki
przed Swigtami Bozego Narodzenia.

Minat pierwszy semestr, w ciagu ktére-
g0 ze wszystkimi rodzicami spotykatam
si¢ raz w miesiacu podczas lekcji otwar-
tych i zebran, a z mniejszymi grupami do-
datkowo podczas organizowania wyzej
opisanych spotkan. W pracy wychowaw-
czej i dydaktycznej nie czuje si¢ osamot-
niona, wspomagaja mnie rodzice moich

uczniow. Jézefa Lewandowska
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Trudno nie zareagowac na komikso-
we wydanie — dostepne nawet w skle-
pach spozywczych — ksiazeczki ,,Seks?
Ojej, coto jest?” z rysunkami Mojocha
i tekstem' Francuskiego Stowarzyszenia
na Rzecz Planowania Rodziny. Zawarte
tu zostaly sugestie dotyczace przesziosci
rodzic6w wsp6iczesnych nastolatkéw.
Sa one niezbyt prawdziwe. Juz w latach
piecdziesiatych i oczywiscie p6Zniej po-
jawily si¢ popularne publikacje dla mto-
dziezy prezentujace zagadnienia oma-
wiane w komiksie i rzeczeni rodzice, o
ile tylko chcieli, z tatwoscia mogli do tej
literatury dociera¢. Do dzi§ biblioteki
publiczne dysponuja taka literatura, syg-
nowang przez PZWL, z informacjami
znacznie rzetelniejszymi niz proponuje
autor (nigdzie z nazwiska nie podpisany).

Jaka wizjarodziny wylania si¢ z tresci
ksiazeczki? Potrzeba seksualna w roz-
woju cztowieka wiaze si¢ z jego biologi-
czng i spoleczng funkcja, tj. przedtuze-
niem gatunku, a wi¢Z laczaca samca z
samicg (ktérej utrzymywanie zapewnia
miedzy innymi zaspokajanie potrzeb se-
ksualnych) umozliwia stworzenie wia-
$ciwych warunkéw do wychowania po-
tomstwa. Paradoksalnie autor pomija ten
aspekt. Nie ma mowy o przygotowaniu
do tworzenia trwalej wiezi pomiedzy
ludZmi — sa natomiast sugestie odwrot-

ne: realizacja potrzeb wynikajacych z
plciowej natury cztowieka, poza chwilo-
wym zaspokojeniem zmysiéw do nicze-
go nie wiedzie. Rozumuje si¢ tak: po-
zycz tabletke, ,,bo mam co$ na widoku”.
Podmiotowo$¢ i wolno$¢ czlowieka
sprowadza si¢ do tabletki hormonalne;j i
tylko mala uwaga: nie pali¢ papieros6w,
ale ani stowa o $miertelnosci kobiet za-
zywajacych owe tabletki. Przypomina to
klocki lego — kazdy z kazdym mozna ze-
stawi¢ zaleznie od chwilowej zachcian-
ki. Zastanéwmy si¢, czy nasze spole-
czefistwo z dzieémi w nietypowych
ukladach, zrekonstruowanych rodzinach
iz problemami emocjonalno-spoleczny-
mi troche nie zaczyna przypominaé ta-
kiego zestawu klock6w. R6znica migdzy
czlowiekiem a klockiem polega na tym,
ze czlowiek przezywa emocje, ktére pa-
migta i one rzutuja na jego przyszle zy-
cie. PowinniSmy wigc zadbad o to, jakie
gromadzimy przezycia, bo one decydu-
Jja, czy bedziemy mogli by¢ szczesliwi.
Stowo: szczescie nie pojawia sie w tek-
Scie, podobnie jak i stowo mito$é. Widaé
autorom nie zalezy ani na szczesciu, ani
na milosci nastolatkéw — bo do nich ad-
resowana jest ta ksiazka. Rysunki zawie-
raja elementy dowcipne, ale i np. suge-
stie sodomii(?), jednakze ogélne wra-
Zenie jest przygnebiajace; by¢ moze jest

WIDOKY, A
ZAPOMNIALAM

WZIAC
PlGUkﬁ'(l !

JESLI ZGUBISZ NAPOCZ TA PLAKIETK PIGULEK,
NIE BIERZ SRODKOW INNEJ FIRMY, ALE ZARAZ
UDAJ SIE DO LEKARZA, KTORY JE PRZEPISAK.

JASNE,
POWIEDZ
TYLKO KTO

TO TAKI ?
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to wynik réznic kulturowych, ze nie
przekonuja polskiego odbiorcy (reakcje
0s6b dorostych, miodych, studentéw
niekiedy byly wrecz szokowe). Wydaje
mi si¢, Ze dzieci i mtodziez lepiej skorzy-
stalaby z propozycji np. Sokoluka ,,Skad
si¢ wziatem” i ,,Staje si¢ dorosty”.
Whiknigcie w tre§¢ komiksu pozwoli
na odkrycie bledéw rzeczowych i niedo-
méwien, np. dotyczacych definicji ma-
sturbacji czy regulacji poczecia. Wydaw-
nictwo ,.Est a Venir” artykuluje, ze chce
nie$¢ pomoc odpowiadajaca potrzebom

spotecznym Europy Srodkowo-Wschod-

niej. Powstaje pytanie, czy naprawde na-
sze spoleczenistwo potrzebuje takiej
wlasnie pomocy?

Dla pewnej réwnowagi wspomng, zZe
pojawiaja sie i inne publikacje dla nasto-
latk6w, jak np. Barry’ego St. Claira i Bil-
la Jonesa ,,Seks. Jak wykorzystaé go naj-
lepiej?” (Lublin 1992). Poradnik poza
prezentacja zjawiska dojrzewania i defi-
nicjami daje mlodemu cztowiekowi sze-
reg informacji wyjasniajacych nature
zjawisk, jakie przezywa. Méwi o ele-
mentach rzeczywistosci, ktérymi czto-
wiek moze skutecznie kierowaé, groma-
dzac doswiadczenia dajace mu szanse
stworzenia w przyszlosci udanej wiezi
seksualnej we wiasnym matzeristwie.
Autorzy odpowiadaja na najczesciej sta-
wiane przez modziez pytania dotyczace
seksu. Prezentuja klarowne kryteria po-
zwalajace na przyklad odroznié pozada-
nie od milosci, ktére nie zawsze ida
w parze. '

Obie publikacje w sensie formalnyi’n
zawieraja zagadnienia odnoszace sie do
zainteresowari nastolatkéw: jak kochaé
madrze, jak si¢ dokonuje rozwdj fizycz-
ny, ciaza i co dalej. Istnieje podstawowa
réznica: seks nalezy ,,skonsumowac¢” od
razu (w komiksie) — bez uwzglednienia
dojrzalosci emocjonalnej i spolecznej,
ktérej nastolatek jeszcze nie posiada. W
drugiej koncepcji seks to ,narzedzie”,
ktére mozna uzy¢, wykorzystujac wszel-
kie aspekty osobowosci.

Sylwia Seul
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J estem wychowawczynia klasy sz6stej Szkoty Podstawowej Nr 7 w Stargar-
dzie Szcz. W obecnym roku szkolnym, zgodnie z zaleceniem MEN, do planu pracy
wychowawcy klasy wiaczytam tematyke prorodzinng i morska. By¢ moze Kole-
zanki i Koledzy z innych szkét zechca skorzysta¢ z moich sugestii.

Prawdy
oczywiste?

Jeszcze do niedawna bytam przeko-
nana, ze wszelkie wskazowki teoretycz-

WRZESIEN
1. Wybory dosamorzadu klasowego, przydziat funkcji facznika z biblioteka,
kronikarzy; prawa i obowiazki ucznia.
2. Ustalenie tematéw narad klasowych, zaplanowanie wycieczek i zabaw; omo-

wienie planu pracy szkoly. F - o i h
3. Cotoznaczy dobry zesp6t klasowy? Czy jesteSmy dobrym zespotem klaso- : ;:e,’ _J::kli rfmozna eralezch " 1f)zdnyc

wym? Okreslenie norm wspélzycia, obyczajéw klasowych. Jacy jestesmy wo- & NN, czasopnsr‘nac : Wy oL

bec siebie, co nalezy zmienic? : nych, zbyt daleko odbiegaja od rzeczy-

4. Jak dbac o zdrowie. Historia i rola witamin. Ulozenie prawidlowego jadlospi- 1 Wistosci, by moc je stosowac w praktyce.

su. Na czym polega wegetarianizm (jarostwo). = Jak truizm brzmialy dla mnie stwierdze-
? nia: Nauczyciel powinien ciggle uzupet-
. niac swojq wiedze. Powinien prébowac
# realizowad teorie w praktyce, dostosowy-
waé jg do swoich, nawet najbardziej
skromnych, warunkoéw.

Moje spojrzenie na te kwestie uleglo
# diametralnej zmianie po zakoriczeniu
# studinm  przedmiotowo-metodyczne-
go, prowadzonego przez pracownikow
CDiDN w Szczecinie. Na poczatku bar-
dzo sceptycznie podchodzitam do takiej
formy doskonalenia zawodowego, ale at-
mosfera, jaka stworzyty kolezanki pracu-
. jace w szkotach: w Plotach, Goleniowie,
Trzebiatowie, Policach, Chwarstnicy
oraz wykladowcy (konsultancii doradcy
metodyczni CDiDN w Szczecinie) zmie-
nila moje nastawienie. ..

Nie popadajmy w rutyne. Liczmy si¢
%z mozliwo$ciami percepcyjnymi ucznia.
: Pamietajmy o laczeniu nauki z emocjo-
nalnymi przezyciami dzieci. Dziecko to
tez czlowiek — oczywiste prawdy, ale
& przeciez nie zawsze u§wiadamiane. Cen-
: ne wskazéwki — zaréwno teoretyczne,
jak i sprawdzone w praktyce zawodowej,
ciekawe przyklady form i metod prowa-
: dzenia éwiczeri, wiele interesujacych in-
formacji przekazanych podczas wykla-
. déw ogromnie wzbogacily m¢@j warsztat
. pracy. Dziki zajeciom w ramach stu-
. dium przedmiotowo-metodycznego mo-
. ge bez kompleks6w zabiera¢ glos na ra-
dach pedagogicznych, wykorzystujac
niedawno zdobyta wiedze. Jestem prze-
. konana, ze to nowe do$wiadczenie po-
zwoli mi na lepsza i skuteczniejsza pra-
c¢ zawodowa.
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PAZDZIERNIK

5. Jak zachowywac si¢ przy stole, na przyjeciu— ABC dobrego zachowania - le-
kcja z ,,Kamyczkiem”. Jak rozmawia¢ przez telefon.

6. Zawody naszych rodzicéw. Dlaczego rodzice wykonuja taki, a nie inny zaw6d. &
Co zadecydowalo o ich wyborze zawodu? Zapoznanie z niektérymi gru- i
pami zawodowymi.

7. Codecyduje o wartosci cztowieka? Czy w zyciu liczy si¢ tylko pieniadz? kon-
frontacja ocen i warto$ci. Jak sobie wyobrazamy idealnego czlowieka.

8. Ludzie i morze —minikonkurs klasowy o Baltyku i innych morzach.

LISTOPAD )
9. Mojarodzinai ja, moje miejsce w rodzinie, podziat zadari — jaki jest, a jaki
powinien by¢. Po co zaklada si¢ rodzing?
10. Znaczenie symboli narodowych. Czym jest ojczyzna. Co to jest patriotyzm.
Jak uczeri moze wyrazi¢ swoj patriotyzm. Polacy w opinii innych narod6w.

Wychowawca klasy

11. Migdzynarodowy dzieri bez papierosa. Ulozenie i przeprowadzenie ankiety
na temat palenia. Tolerowaé czy nie tolerowac palaczy papieros6w, prawo
a palenie papieroséw w miejscach publicznych.

12. Podsumowanie wynikéw ankiety przeprowadzonej na ulicach miasta na te-
mat palenia i dnia bez papierosa. Rozmowa (film) z pedagogiem szkoly i za-
proszonym gosciem o szkodliwosci palenia.

GRUDZIEN
13. Choroby XX wieku, Miedzynarodowy dzieri walkiz AIDS. M6j stosunek do
ludzi uzaleznionych. Problem ludzi niepetnosprawnych.
14. Uprzejmosé wywotuje uprzejmosc; jak dyskutowac. Odpowiadam za siebie
i za swoje najblizsze otoczenie.

Planowane wycieczki

GRUDZIEN - MARZEC
® Zimowy wyjazd w G6ry Bukowe (1 dzieri — koniecznie w $niezny).
® Rajd dolina Krapieli (jesli dopisze pogoda) lub wyjscie do kina
(,,Ziemia szczeciriska — szlaki piesze”).

MAJ
® Wycieczkado Szczecina (1 dzien).

MAJ (CZERWIEC)
® Wycieczka w Karkonosze lub w inne miejsce — zorganizowana przez
rodzicéw.
Dorota Adamcewicz & Maria Szuchalska
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Szczecinski sport szkolny w roku
1993 obchodzit dwa wazne jubileusze:
30-lecie Migdzyszkolnego Osrodka
Sportowego oraz 35-lecie Migdzyszkol-
nego Klubu Sportowego ,Kusy”. Ob-
chodzono je zgodnie z przyjeta dewiza:
,,bez fanfar, ale z doskonalymi wynikami
sportowymi”. Przedstawmy jubilatéw.

Migdzyszkolny Osrodek ‘Sportowy
zajmuje si¢ organizacja imprez maso-
wych dla reprezentacji szk6t uczestni-
czacych w rozgrywkach rangi mi-
strzostw Szczecina, w dyscyplinach
objetych wspélzawodnictwem dzieci
i mlodziezy oraz zawodéw okazjonal-
nych, dostepnych dla wszystkich ucz-
niéw. W ramach tych ostatnich odbywa-
ja si¢ bardzo popularne imprezy
sportowo-rekreacyjne dla uczniéw klas
I-IV szk6t podstawowych: ,Ruch i
gwar — zabawy czar”, biegi noworocz-
ne, dni otwartych basenéw (mozliwos¢
zdobycia karty plywackiej), turnieje
pitkarskie, zawody w czasie ferii itd.
Tych imprez organizuje si¢ rocznie
ponad 100, a w kazdej z nich uczestni-
cza dziesiatki zespoléw 1 setki uczest-
nikéw.

MKS , Kusy” zajmuje si¢ sportem kwa-
lifikowanym. Jest kuZnia talentéw dla
wiodacych szczeciniskich klubéw. W se-
kcjach: pilki recznej dziewczat oraz
chtopcéw, pilki koszykowej dziewczat

29-30 stycznia br. odbyly si¢ eliminacje okregowe XXV
Olimpiady Jezyka Rosyjskiego, do kt6rych przystapito 67 zwy-
ciezcéw eliminacji wojew6dzkich z Gorzowa (11), Koszalina

i chlopcéw, badmintona i gimnastyki
sportowej, niedawno jeszcze tréjboju no-
wczesnego, pilki siatkowej dziewczat,
tenisa stolowego i szach6w rozwijaty si¢
talenty wielu reprezentantéw Polski. Tu
rozpoczynaly karierg sportowa m.in. pit-
karka reczna Anna Walczakiewicz, siat-
karka ARS-Komfortu Police Matgorzata
Gudowska; pitkarze reczni: Dariusz Bu-
gaj, Ryszard Lubaski, Dariusz Srudka,
Tomasz Bartniczuk, Pawetl Pawlaszek.
W aktualnej 18-osobowej kadrze I-ligo-
wego zespotu pitki recznej ,,Pogoni” wy-
stepuje az 14 wychowankéw ,,Kusego”.
Lepszego §wiadectwa przydatnosci klu-
bu dla sportu szczeciriskiego nie trzeba.
Nie spos6b wymieni¢ wszystkich osiag-
nig¢. Bylo kilkadziesiat tytuléw mi-
strzéw Polski, ponad sto medali. W sa-
mym roku jubileuszu reprezentanci
»Kusego” wywalczyli 11 finaléw mi-
strzostw Polski i 15 medali! Takich su-
kcesow sport szkolny na Pomorzu Za-
chodnim jeszcze nie mial. Lista na-
uczycieli, ktérzy w okresie dziatalnosci
MKS ,Kusy” przyczynili si¢ do jego
Swietnosci jest dluga. Przedstawiamy je-
dynie tych, ktérzy w roku 1993 wywal-
czyli miejsca w najwazniejszych zawo-
dach, jakimi sa mistrzostwa Polski:
® Grzegorz Szymkowiak, pitka reczna
juniorek mlodszych: brazowy medal
mistrzostw Polski,

Szcz.

uprawniefi; w szkole realizuja indywidualny program nauc
nia. Ostatnio z naszego okregu I miejsce w kraju zdobyly:
® Magdalena Hawrysz (1992 r.) — ZSO nr 1 w Stargardzie

Waldemar Smietana, pitka reczna ju-
niorek: finaty mistrzostw Polski,
Jarostaw Szymaniak, pitka reczna ju-
nior6w miodszych: finaly mistrzostw
Polski, 10 zawodnikéw przekazano
dokadry I-ligowej ,,Pogoni”,

Lech Lukomski, kadetki koszykarki:
srebmy medal mistrzostw Polski,
Jan Danieyko, badminton — juniorki
mlodsze i badminton — miodziczki:
finaly mistrzostw Polski,

Stanistaw Nowak, pitka reczna — mio-
dzicy: srebrny medal Ogélnopol-
skich Igrzysk Miodziezy Szkolnej,
Wojciech Hopek, koszykéwka — mio-
dzicy: zloty medal Og6lnopolskich
Igrzysk Mlodziezy Szkolnej,
Jarostaw Duda i Matgorzata Kamin-
ska, gimnastyka sportowa —klasaI:
2 srebrne i 3 brazowe medale indywi-
dualne mistrzostw Polski,

Zbigniew Gruell, gimnastyka sporto-
wa — klasa mlodziezowa: zloty medal
druzynowych mistrzostw Polski, 3 zlo-
te medale i1 srebrny indywidualnie,
Jarostaw Duda, Zbigniew Gruell,
Iwona Rzeszutko i Malgorzata Ka-
miriska, gimnastyka sportowa — klasa
III: zioty medal druzynowych mi-
strzostw Polski,

Marian Lewicki, siatkéwka — junior-
ki: pétfinat mistrzostw Polski.

Jan Danieyko

(10), Szczecina (41) i Zielonej Goéry (5). Olimpijczycy wyko-
nywali test (2 godz.) i referowali przeczytana lekture (120-150
stron rosyjskiego tekstu na wybrany przez siebie temat). Cikt6-
rzy uzyskali 71 i wigcej punktéw na 100 mozliwych (38 0s6b)
otrzymali zaswiadczenia uprawniajace do oceny celujacej na
koniec roku w tej klasie, w ktérej ucza si¢ obecnie.

Komitet Giéwny OJR zaprosi najlepszych na zawody cen-
tralne i nada im tytut kandydata, upowazniajacy do oceny celu-
jacej na koniec klasy czwartej i zwolnienie z egzaminu dojrza-
losci z jezyka rosyjskiego. Na eliminacjach centralnych
zawodnicy moga otrzymac tytut:

* finalisty — zwolnienie z egzaminéw wstepnych z jezyka ro-
syjskiego na dowolny kierunek studiéw, oprécz medycyny i fi-
lologii rosyjskiej,

* laureata— zwolnienie z egzaminéw wstepnych na dowolny
kierunek studiéw (70% uczelni w kraju).

Wszyscy przystepujacy do olimpiady musza opanowaé po-
szerzony program jezyka rosyjskiego. Laureaci, finalisci, kan-
dydaci, ktérzy sa uczniami klas I, II, III nie traca nabytych
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® Mirostawa Dutko (1993 r.) - V LO w Szczecinie.

Przygotowaniem uczniéw do olimpiady kazdego roku wy-

rézniaja si¢ nastgpujacy nauczyciele:

1. Maria Szczepaniak, Urszula Przekowiak — ZSO nr 1 w Star-
gardzie Szcz.
2. Grazyna Krawczyk —ZSO w Goleniowie
3. Alina Szamszur, Krystyna Stepieri—IX LO w Szczecinie
4. Marta Wisniowska— V LO w Szczecinie
5. Krystyna Wadyl - ZSO w Gryfinie
6. Krystynatappo-ZSO nr 1 w Gorzowie
7. Anna Browiriska—ZSO w De¢bnie
8. Danuta Dyzert — ZSO w Zarach
9. Anna Cwojdziriska—ZSO w Biatogardzie.
Nauczyciele i uczniowie otrzymuja nagrody i wyréznienia

od organizatoréw i sponsoréw olimpiady. Eliminacje centralne
odbeda si¢ w dniach 8-11 kwietnia br.

Rozalia Skiba



Jaka jestes ...

Na poczqtku bog Twasztri stworzyt swiat, potem czlowieka — mezczyzne. Gdy jednak cheiat stworzyc kobiete, spo-
strzegl, ze zuzytkowat juz caty materiat i nie ma na to odpowiednich sktadnikéw. Twasztri dtugo rozmyslat i w koricu
uczynit, co nastepuje: Wziqt okraglosc ksiezyca, falistq linie weza, drzenie trawy, wysmukiosc trzciny, aksamitng migk-
kos¢ kwiatu, delikatnos¢ liscia, wzrok sarny, igrajaca Zywosé promienia stonecznego, zmiennosc wiatru, bojazliwosc zajq-
ca, préznosé pawia, miekkosc puchu, twardosé diamentu, stodycz miodu, okrucieristwo tygrysa, zar ognia, zimno lodu, ga-
datliwosc sroki i gruchanie turkawki. ‘

Z tego wszystkiego Twasztri stworzyt kobiete i podarowat jq mezczyznie. Po tygodniu mezczyzna przyszedt do boga
Twasztriipowiedziat:

— Panie! Stworzenie, ktére mi podarowates, zatruwa mi Zycie. Gada nieustannie i zabiera mi czas. Lamentusje o byle co.
Weiqz jest chore. Niemoge dtuzej Zyc z kobietq.

Ib6g Twasztri zabrat kobiete z powrotem.

Znow uptynat tydzieri i mezczyzna przyszedt ponownie do swego stworcy i powiedziat:

— Panie! Zycie me jest samotne, odkqd zwrdcitem ci kobiete. Nie moge o niej zapomniec. Stale widze jej usmiech przed
oczyma i wspominam, jak uszczesliwiata mnie swoim usmiechem i taricami...

I Twasztri znowu oddat mezczyznie kobiete. Zaledwie jednak uplynely trzy dni, gdy ten znéw stangt przed obliczem bo-
ga Twasztriirzekl:

— Panie! Otom sprébowat ponownie, ale przychodze do przekonania, Ze kobieta, ktdrq dla mnie stworzytes, jest tylko
moim nieszczesciem. Zmartwienia i ktopoty, ktére mi sprawita, przewyzszajq radosc, jakq mnie obdarzata. Panie i Stwor-
comdj ! Blagam cig, zabierz z powrotem kobiete!...

Teraz cierpliwosé boga wyczerpata sie:

— IdzZ cztowieku — zawolat Twasztri— i radZ sobie z kobietq, jak potrafisz!

Cztowiek zas zrozpaczony rzekt:

- O ja nieszczgsliwy! Niemoge zyc z kobietq, ale nie moge obejs¢ sig bez niej. Co to bedzie dalej? ...

' (legenda hinduska)

Wenus

byta pigkna jok Kamieri
alabaster

z zielonymi Zytkami
tetniqeymi uspiong Krwiq
pof setki bogéw

na obfoku

Klaskato w rece

gdy szta
chwiejgc sig w biodrach
i nawet nie gowa
nie
. i nie usta
nabrzmiaty pofudnia owoc
piersi — wtasnie
piersi miata takie
ze tylko staé
i wyl z zachwytu do chmur

byty jak bratnie Ksigzyce

odKradzione niebu Saturna

owalne — uniesione w gorg

a Hefajstos Ktéry w Kuzni Koniom Kopyta Kuf
skarzyf sig ze go zdradza

dureri

Halina Poswiatowska
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Kampania Ozonowa

Krajowe Centrum Edukacji Ekologicznej NFOS, Lubuski Klub Prze-
wodnikéw, Fundacja Wspierania Inicjatyw Ekologicznychi WWE-Ger-
many rozpoczynaja w roku 1994 kampani¢ podnoszenia $wiadomosci
spoleczeristwa na temat ozonu.

W pierwszej kolejnosci dziatania beda dotyczyty przyziemnej war-
stwy ozonu. Duzy wzrost stgzenia 0zonu przyziemnego jest niebezpie-
czny dla zdrowia ludzi, zwierzat i roslin. Proponujemy przeprowadzenie
w okolo czterech tysigcach punktéw kraju pomiaréw st¢zenia ozonu
prostymi metodami biologicznymi za pomoca tzw. biowskaznikéw
(specjalna odmiana roslin tytoniowych).

Oferte swoja kierujemy przede wszystkim do dzieci i miodziezy
szk6t podstawowych i ponadpodstawowych, klubéw ekologicznych, ru-
chéw mlodziezowych, organizacji ekologicznych, nauczycieli i wycho-
wawc6w oraz zainteresowanych tym problemem. Wszystkie jednostki
biorace udziat w kampanii otrzymaja:

— materiaty informacyjne nt. ozonu przyziemnego,

— instrukcje przygotowania i przeprowadzenia pomiaréw,
— zestaw niezbednych nasion,

— arkusze pomiarowe.

Zainteresowanych udzialem w Kampanii Ozonowej prosimy o czy-
telne wypelnienie i nadestanie ponizszego zgloszenia pod adresem:

Krajowe Centrum ¢
Edukacji Ekologicznej NFOS
ul. Dubois 9,00-182 Warszawa

Zgtaszam udzial w, Kampanii Ozonowej”.
Uprzejmie prosze o przystanie mi dalszychinformacji i materiatéw
w chwili, kiedy bedq one dostepne (I kw. 1994).

.....................................................

wojewdédztwo nr tel. (fax)

Podnoszenie swiadomosci ekologicznej jest jednym z naczelnych za-
dan stojacych przed polskim systemem oS$wiaty. Niezbyt dobra, ale
mocno ugruntowana tradycja pedagogiczna w tym zakresie preferuje
metody werbalne, nie pobudzajace aktywnosci poznawczej ucznidow.
»Kampania Ozonowa”, skierowana przede wszystkim do mlodziezy
szkolnej, pozwoli uaktywni¢ proces nauczania, zacheci¢ dzieci i mio-
dziez do prowadzenia obserwacji, wyciagania wnioskéw, dokonywania
samodzielnych ocen. W ten sposéb zostanie zrealizowany postulat
ksztalcenia ,,w” i ,,poprzez” Srodowisko, aby w koricowym efekcie mio-
de pokolenie byto gotowe do podejmowania dziatan stuzacych szeroko
pojmowanemu Srodowisku.

Ministerstwo Edukacji Narodowej
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informacje

Warto przeczytaé

Demokracja dla wszystkich, (red.:) J. Pluta, E. Sta-
wowy, S. Wilkanowicz. Spoteczny Instytut Wy-
dawniczy ,,Znak”, Krakéw 1993, s. 250.

Demokracja dla wszystkich jest zbiorem 15 refe-
ratéw i komunikatoéw z mi¢gdzynarodowego sympo-
zjum pod tym samym tytulem, ktére odbylo si¢
w 1992 roku w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Krakowie. Prelegenci reprezentowali rézne dzie-
dziny wiedzy, rézne doswiadczenia w budowaniu
i funkcjonowaniu demokracji i nieraz r6zne pogla-
dy na jej istote. Eaczy ich przekonanie, ze demo-
kracje warto budowac. Nie wszyscy zgadzaja si¢,
jakie dziedziny zycia powinna ona obejmowac i w
jaki sposéb w nich funkcjonowac. Interesujace dla
nauczycieli wydaja si¢ zwlaszcza rozwazania na te-
mat zwiazk6w demokracji z wychowaniem i na-
uczaniem.

Z. Uryga w rozdziale Wychowanie do demokra-
cji przedstawia problemy i mechanizmy zwiazane
z organizowaniem demokratycznej spolecznosci
nauczycieli i uczniéw, w ktérej indywidualne inte-
resy wzajemnie si¢ kontroluja i stymuluja. Z pro-
blematyka tego rozdziatu koresponduje zapis zaje¢
warsztatowych ze studentami: Autorytet nauczy-
ciela w demokratycznej szkole autorstwa M. Swie-
zynskiego oraz wyklad J. Trzcienieckiej-Schneider:
O porozumiewaniu sie w demokracji.

W ksiazce zamieszczono takze teksty dwéch
miedzynarodowych konwencji §ciSle z demokracja
zwiazanych: O ochronie praw czlowieka i podsta-
wowych wolnosci (wg. tekstu Helsiriskiej Fundaciji
Praw Czlowieka w Polsce) oraz Konwencje praw
dziecka.

Publikacja, bedaca po czesci podrecznikiem, po
czesci dyskusyjnym forum stanowi nie tylko bogate
kompedium informacji, ale jest takze praktycznym
wprowadzeniem w proces budowania demokracji
w réznych dziedzinach zycia, od szkoly zaczyna-
jac. Przygotowana zostata przede wszystkim z my-
§la o nauczycielach, studentach i uczniach szkoét
srednich, ale warto polecic ja takze innym czytelni-
kom, bo jak pisza autorzy we wstepie — (...) konsty-
tucje mozna uchwali¢, konwencje ratyfikowac, ale
demokracj¢ musza budowac wszyscy — inaczej be-
dzie to tylko jej pozoér.

Jolanta K}oczak



Uprzejmie informujemy, ze Centrum Doradztwa i Do-
skonalenia Nauczycieli prowadzi nadal kursy kompute-
rowe ,,PODSTAWY OBSLUGI IBM” , ktére sa podsta-
wa do zakwalifikowania na kursy specjalistyczne i war-
sztaty przedmiotowo-metodyczne organizowane przez
MEN. Program 40-godzinnego kursu okreslony jest
przez minimum programowe proponowane przez MEN.
Proponujemy réwniez kurs ,EDYTORY” w wymiarze
40 godz, ponizej terminy.

PODSTAWY OBSLUGI IBM
4 —26 marca (piatkii soboty) *
22 kwietnia — 6 maja (piatki i soboty)
20 maja—4 czerwca (piatki i soboty)
10-25 czerwca (piatki i soboty)

11 - 15 kwietnia (zajecia codziennie g _ 1400 )
6-10 czerwca (zajecia codziennie 9%_18° 0)
27 czerwca — 1 lipca (zajecia codziennie g9 1% 0)
16 - 19 sierpnia (zajecia codziennie g 1530)
*zajecia w piatki od godz. 162 do 19°°

zajecia w soboty od godz. 9940 15%

EDYTORY
® 21-25 marca (zajecia codziennie 97 1530)
® 22-27 sierpnia (zajecia codziennie ge. 1530)

Warunkiem przyjecia na kurs w Centrum Doradztwa
i Doskonalenia Nauczycieli jest wptata 200 000 z1 na na-
sze konto lub bezposrednio w kasie. Odplatnosé catkowi-
ta wynosi 600 000 zi. Przy wplacie nalezy podac date roz-
poczecia kursu oraz zglosi¢é do CD i DN o dokonanej
whplacie. Ilo§¢ miejsc jest ograniczona i o przyjeciu na da-
ny kurs decyduje kolejnosé zgloszer.

Nr konta:

PBI S.A. O/SZCZECIN 708427-3522-3111
. Szczecin

al. Wyzwolenia 105

tel. 22-52-21, w. 30

informacije

Zachecam nauczycieli fizyki — szk6t podstawowych i §rednich —
do uczestnictwa w Og6lnopolskim Seminarium Dydaktyki Fizyki,
organizowanym m.in. przez Kuratorium O$wiaty w Warszawie i Wy-
dziat Fizyki UW, a wspieranym przez CODN.

Spotkania odbywaja si¢ w Zespole Szkét Samochodowych Nr 1
w Warszawie, ul. Hoza 88. Terminy: 23 marca, 20 kwietnia, 18 maja,
godz 10,

Organizatorem spotkan jest Zuzanna Suwald, a opiekunem nauko-
wym prof. dr hab. Jerzy Ginter.

Tematyka dotyczy nowych osiagni¢¢ badart w dziedzinie fizyki
i dydaktyki przedmiotu. Wyklady na wysokim poziomie. Organizo-
wane sa kiermasze ksiazek i pomocy naukowych, prezentacje sprzetu
oraz warsztaty metodyczne poswigcone eksperymentom z réznych
dzialéw fizyki. Atmosfera spotkar serdeczna, kolezeriska.

Zachecam wszystkie Kolezanki i Kolegéw, pragnacych doskona-
li¢ swoja wiedzg i umiejetnosci, do udziatu.

Elzbieta Stasiukiewicz

Edukacja konstytucyijna

Amerykariska Rada Towarzystw Naukowych (ACLS) i fundacja
The Pew Charitable Trusts z Filadelfii zamierzaja sfinansowaé pro-
gram i oSrodek ksztalcenia nauczycieli szkét Srednich w dziedzinie
konstytucjonalizmu (demokracji konstytucyjnej). Celem programu
ma by¢ przygotowanie nauczycieli (lub os6b ksztalcacych si¢ do wy-
konywania tego zawodu) do wprowadzania problematyki konstytu-
cjonalizmu do szkét §rednich.

Fundatorzy poszukuja odpowiednich projektéw oraz ich realizato-
réw. Projekty powinny zawiera¢ proponowany program zajec i meto-
dy nauczania, wykaz wyktadowcow, sposoby rekrutacji uczestnikéw
oraz przewidywany budzet. Nalezy do nich dolaczy¢ zyciorysy za-
wodowe autoréw i dwa nazwiska proponowanych recenzentéw. Za-
lecana objetos¢ projektu 5 — 10 stron. Projekty powinny by¢ skiadane
przez osoby, ktére zapewnia sobie wsp6tprace istniejacych juz insty-
tucji, takich jak: organizacje pozarzadowe, wydziaty uczelni, szkoty
itp. Zaklada sig, ze autorzy projektéw beda ich wykonawcami.

Projekty nalezy sktada¢ do 20 maja 1994 r. Wyboru dokona powo-
lany przez fundator6w komitet polskich ekspertéw. Poczatek realiza-
cji wybranego projektu planowany jest na styczeri 1995r.

Osoby zainteresowane proszone sa o skontaktowanie si¢ z panem
Dariuszem Stolg, Warszawa, tel./fax (0-2) 642-57-46.

téw w tekstach przeznaczonych do druku. Druk: CDiDN Szczecin.

.Refleksje”. Pismo pedagogiczne. Wydaje Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieliw Szczecinie. Redaguje zesp6t w skiadzie: P. Bartnik,
K. Fenczak,|. Misztal, D. Rodziewicz, A. Gronek. Wspdipraca - nauczyciele konsultanci. Fotosklad: D. Baba, J. Lisowska. Adres redakgji: 71- 421
Szczecin, al. Wyzwolenia 105, tel. 22-52-21, w. 40. Materialéw nie zaméwionych redakcja nie zwraca oraz zastrzega sobie prawo dokonywania skré-

15



J aka? Nie, nie, nie jaka$ tam Ila czy IVb. W fawkach
Basia (dwie Basie), Halinka, Ewa, Malgoska od tysiaca
i jednego kluczy, Andrzej — klasowy poeta, Maciej histo-
ryk, Janusz, co to zamiast telefonu szkoty na kontakt — po-
daje numer telefonu swojej zony. Jeszcze Bozenka, Rena-
ta, Marysia, Teresa, Jerzy. Wszystkich nie wylicz¢ i...nie

al

napiszg, jakim szkotom dyrektoruja. Bo to dyrektorska
klasa! Powiem tylko, ze wychowawczynia jest pani
‘Alicja Szabo, dzielnie ja jako asystentka wspomaga pani
Felicja Mike. Spotkali si¢ wszyscy pewnego czwartku
1992 roku na..., Konwersatorium z zakresu doskonalé-
nia nowo powolanej kierowniczej kadry o§wiaty” . Tak
dostojnie brzmiat temat spotkania, na ktére zostali za-
proszeni, skierowani, zapedzeni!? przez, wéwczas jesz-
cze, WOM.

Kurs si¢ skoriczyl, a taklasa spotyka si¢ nadal i marzy o
wyjeZdzie do Danii! Spotyka si¢, bo lubi, spotyka si¢, bo
wychowawczyni wciaz dba o jej doskonalenie (cieka-
we!). I cho€ jak dawniej kradnie godziny ze swojej cigz-
kiej pracy lub stodkiego odpoczynku to, jak dawniej, jest
aktywna i w pocie czola pracuje na zajeciach.
Kazde spotkanie to wzbogacenie wiedzy, np. o
tym, Zze hospitacja niec musi mie¢ restrykcyj-
nych konotacji, albo Ze dyrektor nie musi by¢
»wpuszczony w maliny” przez bystrego na-
uczyciela, ale ze hospitacja moze by¢ — zapro-
szeniem na smakowite danie pedagogiczne.
Udowodnit to doktor Stefan Wlazto na listopa-
dowychzajeciach.

Tego wszyscy dyrektorzy powinni si¢ na-
uczy¢! Klasa juz wie. Przerobita to na zywym
przykladzie. Najpierw uczyta si¢ historii. Kaz-
dy byt uczniem, a nauczycielem — nie byle kto,
kolega historyk — tez dyrektor. M6wit na te-
mat: ,,Stosunki spoteczne w Polsce XIV wie-
ku”. Honor klasy uratowata Lusia — celujacy!
Reszta wypadta blado. Odgryzta si¢ w ocenie
nauczyciela: méwil monotonnie, nie zaintere-
sowat klasy, zadnych pomocy, z metod — su-
chy wyktad.
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Napocita si¢ Jadzia w roli Pani Dyrektor, gdy przyszio
jej omawiac lekcje z nauczycielem, a potem nie bylo nam
w smak, gdy okazalo si¢, ze nikt nie jest historykiem,
a wiekszo$¢ chwalita (uwagi na pi§mie) za dobry poziom
merytoryczny lekcji. Wsypa! Nie omieszkat tego wy-
akcentowac dr S. Wlazlo. Potem ,,przepracowaliSmy”’, wra-

cajac do swych wiasciwych r6l, ztozone problemy nadzo-
ru — hospitacje. Nikt ich nie lubi, a zmora straszy! A mo-
ga by¢ waznym narzedziem w podnoszeniu efektywnosci
pracy szkoty, nauczycieli, moga stanowic konkretna, rze-
telna podstawe oceny jakoSci pracy, moga by¢ statym,
wewnatrzszkolnym elementem kontroli strategicznej,
mogaby¢... Méwig to z gigbokim przekonaniem.
Zadowolona z efektéw tworczego spotkania, z radosci
oblapiania kolezanek i kolegéw z klasy, z obejrzenia
i zdobycia nowych zdje¢ z naszej kolekcji, z wystuchania
nowego utworu poetyckiego (komentarza zaje¢) — tesknie
zanastepnym i wszystkich pozdrawiam. ‘
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