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Od Redakcji

Czy edukacja alternatywna to dobra
perspektywa dla wspolczesnej szkoty?
Tak, ale tylko wtedy, jesli przyjmiemy,
ze w $wiecie pdZnej nowoczesnosci

w ogole sa mozliwe pedagogiczne

i spoleczne alternatywy.

Autorki i autorzy poszczegdlnych artyku-
I6w - ktére tym razem zebraliSmy pod pojem-
nym hastem ,edukacji alternatywnej” - pokazu-
ja, jak waznym zagadnieniem jest reformowanie
publicznej szkoly w taki sposéb, aby zawsze byta
ona swego rodzaju kontrpropozycjg dla glowne-
go nurtu polityki oswiatowej.

Numer otwiera rozmowa z dr Agnieszka
Janik, pedagozkg z Uniwersytetu Wroctaw-
skiego, autorkg ksigzki Podwdrkowe przestrzenie
i miejsca zabaw. Studium pedagogiczno-kulturowe,
za ktdrg otrzymata Nagrode im. Prof. Ryszarda
Wieckowskiego. Badaczka opowiada miedzy
innymi o swoich projektach naukowych i dy-
daktycznych. ,Dzieciom trzeba pokazad alter-
natywy, jak outdoor education, ktdra sie zajmu-
je - taka edukacja daje mozliwo$¢ przezywania
prawdziwej ekscytacji, wynikajacej z kontaktu
ze swiatem zewnetrznym, z grupa réwiesnicza.
To dopiero jest zabawa!” - méwi dr Janik w wy-
wiadzie Zabawy (nie) trzeba sie uczyc.

Jak wiele trudnosci sprawia unowoczes$nia-
nie edukacji ukazat w szkicu Jakie alternatywy?

prof. Bogustaw Sliwerski. Znany osobom czy-
tajgcym nasze pismo wybitny pedagog z Uni-
wersytetu Lédzkiego krytycznie skomentowal
przeksztalcenia w polskiej szkole po 1989 roku
z punktu widzenia zmieniajacej sie jak w kalej-
doskopie obsady kolejnych ministerstw oswiaty.
W tym sensie jedng z alternatyw;, jakie nalezy po-
waznie wzigé pod uwage, byloby stopniowe uwal-
nianie szkolnictwa od biurokracji i populizmu.

Z kolei prof. Eva Zamojska z Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu proponuje,
jako alternatywe dla edukacji mainstreamowej,
rozmawianie z dzieémi i mlodziezg o zmianach
klimatycznych. Tematyka ekologiczna otwie-
ra na wazne pytania dotyczgce przyszlosci nie
tylko w zakresie ochrony naturalnego bogactwa
Ziemi, ale takze przemian spotecznych. ,Jednak
sama edukacja powinna byc prowadzona w opar-
ciu o podstawowsg teze, z ktdrej réwniez wynika
zacheta do dzialania: skoro zmiany klimatyczne
majg charakter antropogeniczny i wiemy, jakie
przedsiewziecia czlowieka te zmiany napedzaja,
powinnismy jako ludzie ten niekorzystny trend
zatrzymad” - stwierdza autorka w tekscie Jak roz-
mawiac z dzieémi o zmianach klimatycznych?

Niezmiennie polecam publicystyke oswia-
tows, teksty nauczycielek i nauczycieli oraz state
rubryki, w ktérych mozna znalezé recenzje, rela-
cje, felietony. Waznych zagadnieni dotyczy przede
wszystkim rozmowa dr Katarzyny Rembackiej
z dr Sylwig Chutnik, pisarka, feministka, akty-
wistka, ktdrg publikujemy w ramach autorskiej
rubryki ,,Spotkania z biografig”.

Stawomir Iwasiow
redaktor prowadzacy
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Zabawy (n1e) trzeba

s1€ UCZYC

Z dr Agnieszka Janik

rozmawia Slawomir Iwasiow

Otrzymala pani Nagrode im. Profesora
Ryszarda Wieckowskiego za monografie Po-
dwdrkowe przestrzenie i miejsca zabaw. Studium
pedagogiczno-kulturowe. Kapitula nagrody wyréz-
nia, jak mozemy przeczytac¢ w opisie konkursu,
prace naukowe o charakterze interdyscyplinar-
nym, ktére przyczyniaja sie do rozwijania wiedzy
z obszaruwczesnej edukacji. Jak okreslitaby pani
zakres prowadzonych przez siebie badani? Na ile
realizuja one interdyscyplinarny kierunek?

Wrtasng dzialalnosé badawczo-dydaktyczng
zdecydowanie postrzegam w kategoriach inter-
dyscyplinarnosci. Jako pedagozka czerpie z so-
cjologii, psychologii czy antropologii, dziedzin
nauki stanowigcych o podmiotowosci czltowie-
ka. Natomiast jesli chodzi o poszczegdlne prace
naukowe, w tym ksiazke Podwdrkowe przestrzenie
i miejsca zabaw, to przede wszystkim opieram sie
na koncepcji badan nad dzieckiem i dziecidstwem,
umiejscowionej w tak zwanej ,,nowej” socjologii
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dziecifistwa, takze zwigzanej z wieloma nurta-
mi badawczymi; wspodlczesnie to gldwnie splot
watkéw spoteczno-kulturowych. Z jednej strony
zatem w ksigzce zrekonstruowatam wyniki badan
podejmujgcych tematyke dziecka i dzieciristwa,
wykorzystujgce szeroko teorie: zabawy, uczenia
sie czy oswajania i poznawania przestrzeni. Z dru-
giej strony bylo to badanie okreslonego srodowi-
ska spotecznego, wroclawskiego Przedmiescia
Otawskiego, a zatem uruchomitam narzedzia so-
cjologiczne i kulturowe, potrzebne do uchwycenia
specyfiki tego miejsca i czasu. To wszystko wspie-
ralam wspdlczesnymi teoriami, takimi jak pedago-
gika miejsca czy pedagogika miasta. Zadawalam
pytania: jak dzieciidorosli postrzegaja przestrzen?
Jak jg wytwarzajg i przetwarzajg? Czy jest tak, ze
tylko dorosli ,,rzadza” przestrzeniami dzieci, czy
moze dzieci takze majg wcale nie mniejsze kom-
petencje spoteczne i poznawcze do ksztaltowania
tego, co je otacza?
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Wymienione wyzej problemy badawcze oraz
szczegltowe zagadnienia, punktowo zwigzane z roz-
wojem spoleczeristwa czy transformacjami edukacji,
mozna ujaé pod wspdlnym mianownikiem ,,nowej”
socjologii dziecifistwa - cudzystow oznaczaw tymwy-
padku tyle, ze ta koncepcjawywodzi sie z korica lat 80.
XX wieku, a zdefiniowat jg w duzej mierze William
Corsaro, amerykariski socjolog, przedstawiciel nurtu
childhood studies. Corsaro twierdzit, iz dzieckojest pod-
miotem, ale nie tylewujeciu pedagogicznym, co socjo-
logicznym. Innymi stowy, dziecko to ,,aktywny aktor
zycia spolecznego”, , ekspert” decydujacy o sprawach
dla niego waznych. Do tego moglam wykorzystaé
jedng z mniej znanych u nas teorii, ,interpretatywna
reprodukcje”. Polega ona na tym, ze dzieci nie tylko
czerpig normy zycia spotecznego dzieki obserwacji
i odtwarzaniu zachowari doroslych, ale takze tworzg
wiasne kultury sieci, w oparciu o relacje réwiesnicze
iinterpretacje postepowania dorostych -a tym samym
stanowig o kulturach dzieciecych; te ostatniewkonse-
kwencji majg moc zwrotnego oddzialywania na doro-
stych. Czyli méj badawczy punkt widzenia opieral sie
miedzy innymi na nastepujgcym zatozeniu: to dzieci
kreujg i wspolkreujg przestrzenie i miejsca zabaw,
nadajgc im znaczenia i oddzialujac na nie, a skoro sg
w tym kompetentne i sprawcze, to jako pedagozka
moge z nimi o tym rozmawiac, poznac ich perspek-
tywe i od nich sie na ten temat uczy¢. I dlatego ana-
lizy w Podwdrkowych przestrzeniach i miejscach zabaw
przebiegaly dwutorowo: po pierwsze, jako obserwa-
cja przestrzeni zabaw z perspektywy dzieci - intere-
sowalo mnie, jak dzieci same postrzegajg i tworzg te
przestrzenie. Po drugie, jako obserwacja przestrzeni
z perspektywy praktyk kulturowych - réwnoczesnie
rekonstruowatam sposoby oddzialywania dzieci i do-
roslych na przestrzenie zabaw Przedmiescia Otaw-
skiego w oparciu o koncepcje Michaela de Certeau,
ukazujacg sprawczosc i sposoby dziatania , Stabego”
wobliczu zachowan narzucanych mu przez , Silnego”.

Pomysl na ksiazke, jak pisze pani we wpro-
wadzeniu, wzial sie z pewnego zdziwienia, a moze
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raczej ,zderzenia” pani doswiadczen z dziecin-
stwa ze wspdlczesnymi praktykami zabaw dzieci.
Zanim przejdziemy do teorii i praktyk zabaw, to
chcialbym zapytac o ten watek autobiograficzny
czy nawet autoetnograficzny. W jakim otoczeniu
spolecznym pani dorastala? Z jakimi zabawami
kojarzy sie pani dziecinistwo?

Wychowywalam sie na wsi. Pewnie nieco idea-
listycznie, ale jednak wspominam ten okres w zyciu
jakowyjatkowo beztroski, wolnyi tym samym szczes-
liwy. W poblizu nie byto duzego miasta, takiego jak
Wroclaw, gdzie teraz mieszkam, wobec tego nie mie-
lismy zbyt wielu okazji do prébowania nowych rzeczy
spozanaszego najblizszego otoczenia. Nie jezdzitam
wdzieciristwie do miasta, ewentualnie odwiedzatam
mniejsze okoliczne miasteczka, wiec chyba dlatego
mialam specyficzne wyobrazenie o tym, jak moze wy-
gladac nowoczesna metropolia; w okresie wczesnej
edukacji postrzegatam ja jako miejsce, gdzie wszy-
scy mieszkaja w pieknych domach, majg dostep do
takich miejsc kulturyirozrywki, jak: teatry, filharmo-
nie, kina czy parki, place zabaw, baseny. I oczywiscie
mieszkarcy tych miast, tak sobie wtedy myslatam,
nic innego nie robig, tylko z tych nieprzebranych
udogodnieni na co dzieri korzystaja.

Warto podkresli¢, ze wspdtczesni badacze,
przede wszystkim z zachodnich uniwersytetéw,
alarmujg o zanikaniu swobodnej zabawy dzieci
z wielkomiejskich podwdrek. Na czym ta swoboda
polega? Miedzy innymi chodzi o eksplorowanie
bliskiej, ale nieznanej przestrzeni; o poznawanie
tego, co nowe, ale bez cigglego nadzoru dorostych.
Na mysl przychodzi stowo , przygoda”, rozumiana
jako cos nie do korica bezpiecznego, a jednoczes-
nie pasjonujgcego, niczym w fabutach literackich
w rodzaju Dzieci z Bullerbyn. Jak czytamy w rozpra-
wach na temat dziecifistwa: $wiat takiej zabawy
dzis jest zagrozony i nie tak latwo go odnalez¢,
dzieci rzadziej niz kiedys wychodzg na zewnatrz,
zeby spedzad czas poza domem i podejmowac
réznego rodzaju ,,ryzykowne” wyzwania, pokony-
wac przeszkody, a jednoczesnie uczy¢ sie radzenia
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sobie z tym wyzwaniami, polegajac na relacjach
w najblizszym gronie réwiesniczym.

Kilka lat temu, jeszcze podczas stazu naukowe-
gow Londynie, ,oczytalam sie” wliteraturze nauko-
wej dotyczgcej dzieciristwa i swoje najmtodsze lata
docenitam tym bardziej jako dorastanie pozbawio-
ne licznych ograniczen i zakazdw. To, jak nietrudno
zgadnad, nie tylko moje przemyslenia, ale doswiad-
czenie o wymiarze ponadgeneracyjnym. Gdy roz-
mawiam ze studentkami i studentami o ich dziecini-
stwie, z reguly opowiadajg podobne historie: o wi6-
czeniu sie bez celu, budowaniu ,,baz” wyprawach do
lasu,wspinaczce na drzewa i tak dalej. Kiedyjednak
doktadnie przesledzimy tego typu wspomnienia, to
okazuje sie, ze te zabawy nie zawsze byly tak ideal-
ne, jak podsuwa nam to sktonna do idealizowania
przeszlosci pamied. Ile razy wracalismy z takiej czy
innej ,wyprawy” poobijani? Z placzem? Albo ktos
nas z tej przygody wykluczyt, bo nie nalezelismy do
,bandy”? Ale wcigz, mimo wielu, nie zawsze pozy-
tywnych odczud, byla to zabawa pozadana z punktu
widzenia socjologiczno-pedagogicznego, poniewaz
umozliwiala poznawanie $wiata na zasadach nie-
zaleznych od bezposredniego nadzoru dorostych,
ktdrzy ufali dzieciom na tyle, zeby dawac im duzo
swobody. I to zderzenie, o ktérym pan wspomnial,
polega wilasnie na tym: z jednej strony mam w pa-
mieci swoje przygody z dzieciristwa i robienie takich
rzeczy, ktorych wtedy raczej nie powinnismy byli
robic, a z drugiej - te przezycia zostaly szybko zwe-
ryfikowane zaréwno przez pozniejsze doswiadcze-
nia, zwigzane z pracg i zyciem w duzym miescie, jak
rowniez w toku prowadzonych badan.

Gdy juz studiowatam i odbywatam prakty-
ke nauczycielska, miatam gleboko zakorzenione
przeswiadczenie, wziete z wlasnego doswiadczenia
i umocowane chociazby pracami Jeana-Jacquesa
Rousseau, Johna Deweya czy Yi-Fu Tuana o natu-
ralnej dzieciecej potrzebie odkrywania $wiata. Jesli
damy dziecku do reki patyk, to ten patyk bedzie
i sterem okretu, i magiczng rézdzka, i czym tylko
mozna sobie jeszcze wyobrazié. Jednakze dos¢
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szybko zrozumiatam, jak bardzo odmiennie od
Roussowskiego pojmowania natury i mimowszystko
wyidealizowanego modelu postrzegania dzieciistwa
zachowujg siewspdlczesne dzieci. Na poczgtku pracy
wszkole, kiedy z zapatem wychodzitam z dzie¢mido
pobliskiego parku, w grupie byl taki chtopiec, ktdry za
kazdym razem manifestowat swoje niezadowolenie
z powodu wyjscia na zewngtrz. Wiec ja réwnie ,,0s-
tentacyjnie” pokazywalam temu chlopcu, Ze mozna
sie bawic¢ w terenie, na nieskoszonej trawie, wjakichs
chaszczach. I to zadziatato! Kilka lat temuw Warsza-
wie przeprowadzono konkurs na najlepsze miejsce
do zabawy. O dziwo, dzieci nie wybraly wymyslne-
go placu zabaw, ale pole ze wzgdrzami porosnietymi
trawg, po ktérym mozna sie turlad. I dlatego wcigz
zalezy mi na tym, zeby dzieci odkrywaly w sobie te
energie zabawy, ktéra ja doskonale pamietam ze
swojego dzieciristwa, a ktérag w gruncie rzeczy im
zabieramy, zamykajac je w czterech Scianach, ukta-
dajac im kazdego dnia napiete do granic mozliwosci
harmonogramy, zalewajgc dodatkowymi, nie zawsze
niezbednymi zajeciami. To pewien paradoks pdznej
nowoczesnosci, ale swobodnej zabawy albo trzeba
sie nauczy¢, albo jg w sobie odkry¢.

Pisze pani miedzy innymi o tym, jak zmienia-
lo sie na przestrzeni wiekéw pojmowanie dziecka
i dziecinistwa. Jak zdefiniowalaby pani te pojecia
dzisiaj? Jak na tle koncepcji z przeszlosci wypada
wspolczesne postrzeganie tej problematyki?

Pedagodzy sg zgodni: nie sposob jednoznacznie
zdefiniowad pojecia dzieckaidziecifistwa, poniewaz
istnieje zbytwiele réznych perspektyw obejmujgcych
te problematyke. Czynniki kulturowe, spoleczne,
ekonomiczne, strukturalne, fizyczne -wszystkie po-
winny by¢ uwzglednione w badaniach nad dzieckiem
idziecidstwem, ktérych nie nalezy uniwersalizowad,
jak to mialo miejsce choéby w wieku XIX, a potem
XX, kiedy nad mysleniemw tym obszarze zapanowa-
la psychologia rozwojowa. Do dzisiaj zresztg z tych
teorii rozwoju korzystamy, mimo iz w gruncie rzeczy
byly rozpowszechniane na podstawie badan o zbyt
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waskim zakresie, prowadzonych w Europie Zachod-
niej i Stanach Zjednoczonych. To jakby stwierdzic:
skoro dziecko rozwija sie tak, a nie inaczej w srodo-
wisku, powiedzmy, kultury amerykariskiej, to znaczy,
iz kazde dziecko powinno sie tak wlasnie rozwijac.
Trudno obecnie zaakceptowaé dominujacg posta-
we zachodniego kregu kulturowego. Dlatego w ba-
daniach nad dzieckiem i dziecifistwem przyjmuje
sie zalozenie o braku ich uniwersalnego charakteru;
dziecinistwa réznia sie pod wzgledem miejsca, czasu,
warunkow spolecznych, specyfiki kulturowej, jed-
nostkowych przezyc i potrzeb rozwojowych.

A jak dziecinistwo sie zmienialo? Nalezaloby
tutaj przytoczy¢ rozwazania z zakresu historii dzie-
cifistwa. Jednym z pierwszych badaczy, ktéry podjat
ten problem, byt Philippe Ariés, autor rozprawy pod
tytulem Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w daw-
nych czasach z roku 1960. Odczytano ja w ten sposéb:
w Sredniowieczu dziecifistwa ,,nie byto”, w takim
sensie, ze nikt nie traktowat dzieci w sposéb pod-
miotowy zgodnie ze wspdlczesnym rozumieniem;
dopiero okres renesansu, XVI wiek, nadat dziecku
idzieciristwu odmienne znaczenie spoleczne. Kryty-
cy tej rozprawy zwracali uwage na jej metodologicz-
ny mankament: Aries, zamiast szukaé zrédet swoich
badai w pi$miennictwie historiograficznym i sztuce
z okresu od starozytnosci do sredniowiecza, zajmo-
wal sie przede wszystkim ikonografig czy literatura,
interpretujac, ,co autor mial na mysli” Jak juz wystar-
czajaco mocno skrytykowano Historie dzieciristwa, to
znalezli sie tez obroricy zawartych w rozprawie kon-
cepcji, ktérag mimo wszystko uznano za niezwykle
wazna,a sam Aries zostal przedstawiony jako badacz,
ktéry powaznie potraktowal historie dziecifistwa,
a studia nad nig uznat za niezbedne do zrozumienia
kierunkéw rozwoju paistw Zachodu. Przykladyarty-
stycznego ujmowania dzieciristwa, jak choéby treny
czy obrazy, incydentalnie, ale jednak dowodza tego,
ze dzieci mimo wszystko kochano i przejmowano
sie ich losem, mimo iz rozumienie dzieciristwa jako
wydzielonego specjalnie okresu w zyciu czlowieka
nie bylo powszechne.
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Innym wariantem postrzegania dzieciristwa sg
wystepujace w sztuce burzuazyjnej przedstawienia
dzieci jako ,,miniatur dorostych” - dostojnie ubra-
nych i zachowujgcych sie w sposob dystyngowany.
Z kolei klasa robotnicza widziala w dzieciach do-
datkowe rece do pracy, poniewaz dziecko mogto
zarabiaé, wnoszgc dochody do rodzinnego budzetu
- zresztg do dzisiaj dzieci ciezko pracujg wwielu kra-
jachazjatyckich czyafrykariskich. Z czasem, najmoc-
niej wwiekach XIX i XX, myslenie na temat dziecka
przeszio rewolucje. Jedna z badaczek tej problematy-
ki, Marta Gutman, zwrdcita uwage, ze wkoricu dzieci
zaczeto doceniad za sam fakt bycia dziemi i tym
samym uznano jest za bezcenne. Bylo to zwigzane
miedzy innymi ze stopniowym oddzielaniem nauki
od pracy, wdrazaniem koncepcji zycia prywatnego
i zawodowego. Powstaly instytucje, w ktérych zaj-
mowano sie dzie¢mi, jak ochronki czy szpitale pe-
diatryczne, a potem szkoly. Kiedy po ulicach zaczely
jezdzi¢ samochody, to ich wzmozonych ruch sklonit
dorostych do budowania placéw zabaw, zeby dzieci
mogly bezpiecznie spedzaé czas. Dzieci zemocjonal-
nego punktuwidzenia, jako cztonkowie rodzin, staly
sie bezcenne, a z ekonomicznej perspektywywkladu
do rodzinnego budzetu - bezwartosciowe.

Na tym polega jedna z réznic miedzy czasami
przednowoczesnym a péznonowoczesnymi: kiedys
dzieci nie musialy pytaé, czy mogg sie pobawic
w przestrzeni dookota nich, zwyczajnie to robily; na-
tomiast teraz réznymi metodami odgradzamy dzieci
od natury, od zywiotdéw, wydzielamy przestrzenie do
zabaw -z dobrymi z reguly intencjami, zeby nie stata
sieim krzywda. Dlatego wspdlczesni projektanci tak
zwanych przygodowych placéw zabaw uzywajg po-
wietrza, wody czy nawet ognia do tego, zeby przywré-
ci¢ to dawne doswiadczenie zabawy, niosgcej pewne
ryzyko, ktéremu nalezy sprostaé.

Stad tez dzisiaj szczegdlnie doceniam teorie
i praktyki spoleczne, ktdre przyznajg dzieciom na-
lezng im podmiotowosé, doceniajg ich sprawczosé
w zyciu spotecznym i obywatelskim. Nieaktualne
jest krzywdzgce powiedzenie , ryby i dzieci glosu
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nie majg’. Jesli zatem budujemy plac zabaw albo
organizujemy przestrzen przedszkola, to najpierw
zapytajmy dzieci, wjakim otoczeniu chcg sie bawic,
uczyé, odpoczywad. I na szczescie coraz czesciej tak
sie dzieje, choéw Polsce traktowanie dzieci jak réw-
noprawnych obywateli to wciaz raczej zadanie do
wykonania niz codziennosc zycia spolecznego.

Czy zmiany, o ktérych rozmawiamy, w takim
samym natezeniu dotycza samej zabawy? Jak
dzieci bawig sie dzisiaj, jesli wziaé¢ pod uwage
szybki postep cywilizacyjny, spoleczny, kulturo-
wy, w tym takze technologiczny?

Przemiany relacji spotecznych, w sensie histo-
rycznym, rzeczywiscie warto ukazac na przykladzie
tego, jak dzieci bawily sie na przestrzeni wiekéw.
To pierwsza kwestia, zresztg bardzo zlozona. Druga
to zabawy wspdlczesnie zyjacych dzieci, zwigzane
z funkcjonowaniem spoteczeristw zglobalizowanych,
mobilnych, stechnicyzowanych. I tutaj jednym z ob-
szaréw, dzieki ktéremu mozna przeanalizowac prze-
obrazenia zabawy, jest polityka spoteczna, miedzy
innymi obejmujgca zarzadzanie przestrzenig. Dzi-
siaj w projektach urbanistycznych uwzgledniane
sg przestrzenie dla dzieci, konsultuje sie ich ksztalt
i przeznaczenie z architektami oraz innymi specja-
listami. Takie miejsca muszg by¢ przede wszystkim
bezpieczne, ale tez powinny miec zalety przestrzeni
przez czlowieka nieopanowanej, dajacej swobo-
de, wybodr. We wspdlezesnych dyskursach zabawy,
zresztg bardzo zréznicowanych, czesto akcentowa-
ne sg napiecia pomiedzy wolnoscig a kontrolg oraz
bezpieczerstwem.

Jeszcze inaczej rzecz ujmujac: dziecidstwo to
bardzo wazne zagadnienie i to nie tylko w sensie na-
ukowym, ale takze spotecznym. Zabawa stanowi nie-
odlgczny element dzieciristwa, co fatwo zaobserwo-
waé w gateziach przemystu i ustug przeznaczonych
tylko dla dzieci. Nie trzeba daleko szukad, wystarczy
wejsé do pierwszego lepszego stacjonarnego czy in-
ternetowego sklepu z zabawkami. Utarlo sie pojecie
,dziecko-tasy konsument”, ktdre pokazuje, jak po-
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wazne sg te kwestie i jak bardzo rodzicom zalezy na
tym, by ich dzieciom zylo sie lepiej. Symbolem takie-
go konsumpcjonizmu moze by¢ eksponat z Muzeum
Alberta i Wiktorii w Londynie, jedno z pierwszych
krzesetek wykonanych specjalnie dla dziecka; dzisiaj
mebelki dla dzieci to standard w miejscach publicz-
nych, ale jeszcze w XIX czy nawet XX wieku nie
byly czyms powszechnym. Polityka prorodzinna,
zainteresowanie mediéw dramatycznymi historiami
dzieci, rézne sposoby chronienia dobra dziecka - to
wszystko pokazuje, jak istotng spotecznie kwestia
jest obecnie dziecifistwo.

Na tle powyzszych ustaleni trzeba tez powie-
dzied, ze i sama zabawa zmienia sie wraz z ewolu-
cjg spoleczng pojecia dziecistwa. Takze w kon-
tekscie technologicznym, o czym pan nadmienit.
Na ile mozemy to oceniaé przez pryzmat wlasnych
doswiadczen, méwiac: ,,my przeciez bawilismy sie
inaczej”? Czes¢ naukowcdw powie: jak najbardziej,
mozemy to robié, poniewaz wszystko, co dotyczy
zabawy, przeksztalcilo sie radykalnie sie pod wply-
wem technologii, a przede wszystkim mediéw cyfro-
wych. Ma to swoje daleko idace konsekwencje. Jesli
dziecko w wieku kilku miesiecy bawi sie smartfo-
nem czy tabletem, to prawdopodobnie zmianywjego
mdzgu bedg znaczne, bedzie sie inaczej rozwijato.
Jak? Tego tak naprawde nie wiemy - skutki rozwoju
wotoczeniu mediow cyfrowych poznamy dopiero za
jakis czas. Jako pedagozka mam wobec tego zagro-
zenia ,misyjny” poglad: dzieci powinny, moim zda-
niem, bawic sie na zewnatrz w gronie réwiesnikéw,
w kontakcie z naturg, budowacd z nigwiezi,dbac o jej
kondycje. Coraz czesciej naukowcy podkreslaja, jak
wazne jest budowanie naturalnych placéw zabaw
jako alternatyw dla spedzania czasu przed kompu-
terem czy smartfonem.

Przechodzgc do ostatniej czesci pytania: jasne,
dzieci bawig sie dzisiaj online. ,,Podwdrka” to dla
nich nawet nie tyle tak bardzo krytykowane za swojg
bezdusznosé przestrzenie galerii handlowych, co
wirtualne obszary mediéw spotecznosciowych, jak
TikTok, wlasciwie zawladniety przez dzieci i mto-
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dziez. Na marginesie warto wspomniec o pionier-
skich badaniach wtym zakresie, prowadzonych przez
dr Joanne Dziekoriskg z Uniwersytetu Warmirisko-
-Mazurskiego w Olsztynie. Ciekawostka: dzieci nie
lubig, kiedy trafiajg na filmik nakrecony przez doro-
stego tiktokera, bo to troche tak, jakby kto$ prébowat
zawlaszczyd ich przestrzen.

Takie przyklady uzmystawiaja, jak bardzo zmie-
nily sie warunki spedzania wolnego czasu i zabawy.
Kiedys, wlasnie na Przedmiesciu Ofawskim, podczas
wizyty w jednym z Centréw Aktywnosci Lokalnej,
wesztam do pokoju, w ktdrym siedziato mniej wiecej
pietnascioro dzieci, grajac ze sobg na smartfonach.
Bytam zdziwiona, zeby nie powiedzie¢ zbulwersowa-
na - jak to, do czego im te ekrany, skoro siedzg koto
siebie? Gdy wytlumaczyly mi, na czym gra polega
i dlaczego sg ,razem, ale osobno”, to uznatam to
wszystko za calkiem fajng rozrywke. Co chce przez
to powiedzieé: czasami trzeba sprébowac zrozumied
dzieci i ich potrzeby, wynikajace z okreslonej prze-
strzeni, warunkéw rozwojowych, tla spolecznego.
Zabawa jest wielowymiarowa i réznorodna, to na
pewno, natomiast najczesciej krytykuje sie spedzanie
calegowolnego czasu przed ekranem, jakby swiat na
zewnatrz nie istnial. Czy mozemy w zwiazku z tym
odrzucaé nowe technologie i uznawac je za szkod-
liwe? Nie sadze, poniewaz to nie w technologiach
tkwi problem, ale w ich takim czy innym, nierzadko
niewlasciwym uzywaniu. Dzieciom trzeba pokazaé
alternatywy, jak outdoor education, ktdrg sie zajmuje
- taka edukacja daje mozliwos¢ przezywania praw-
dziwej ekscytacji, wynikajacej z kontaktu ze swiatem
zewnetrznym, z grupg réwiesniczg. To dopiero jest
zabawa! W ten sposéb uwalniane sg emocje, budujg
sie wartosciowe wiezi miedzyludzkie.

Wrdce na moment do tezy o zanikaniu ,,natu-
ralnej” zabawy. Otéz podczas badar na Przedmies-
ciu Olawskim odkrytam poklady dzieciecej swobo-
dy; dzieci bawily sie wszedzie, tak jak chcialy, bez
nadzoru dorostych. Poczgtkowo bytam tym faktem
zachwycona! Kilkanascie minut drogi od wroctaw-
skiego rynku trafitam do ,,zamknietych” podwérek
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z czterech stron otoczonych kamienicami, gdzie
dzieci tworzyly swoje wewnetrzne $wiaty. Biegaly,
wchodzily na garaze, prowadzily ,wojny podwérko-
we”, znaly mndstwo skrétéw i wiedzialy jak najszyb-
ciej zwiad przed dorostymi. I tego szukaja, dziwilam
sie, ci wszyscy badacze z Zachodu, kiedy narzekajg
na ograniczanie dzieciecej wolnosci? My to mamy
tuz obok! Natomiast im bardziej drgzytam te kwe-
stie, tym wiecej dostrzegalam problemdéw srodowi-
skowych i ich przyczyn, takich jak: nieatrakcyjne
wizualnie przestrzenie na Przedmiesciu Otawskim,
zamkniete kolo biedy czy niski kapitat spoleczny
oraz ekonomiczny mieszkaicéw. Jaka cene trzeba
zaplacic za wolno$c i swobode zabawy? C6z z tego,
ze dzieci w tym srodowisku nabraly umiejetnosci
przetrwania - a prosze mi wierzy¢, te, ktdre pozna-
tam byly bardzo zaradne - skoro pod znakiem zapy-
tania trzeba postawi¢ warunki ich rozwoju? Czy te
dzieci bedg chcialy pilnie sie uczyé w szkole, ktéra
moze by¢ ich najlepsza droga do zmiany srodowi-
ska? Jakie ambicje bedg mialy? Kto ich tych wartosci,
zwigzanych z edukacjg, nauczy? Krétko méwiac, mdj
entuzjazm, zwigzany z odkryciem wydawaloby sie
idealnego miejsca do zabawy, zostal szybko ostudzo-
ny. Musialam zatem zweryfikowacé moje odkrycia
wkontekscie teoretycznych zagadnieri oraz definicji
dziecifistwa, uwarunkowanego przez czynniki spo-
leczne i kulturowe.

Na czym polega specyfika Przedmiescia
Olawskiego? W jakim sensie dzieci bawia sie tam
Jinaczej’?

Zabawy dzieci z Przedmiescia Olawskiego
przybierajg specyficzny charakter. Osiedle jest samo
w sobie ciekawe; kiedy$ méwiono o calym obszarze,
ktdrego czescig jest Przedmiescie Otawskie, Tréjkat
Bermudzki, ale dzisiaj od tej pejoratywnej nazwy za-
zwyczaj sie odchodzi. Raczej uslyszymy, ze ktos jest
z /Trdjkata” albo z ,,Przedmiescia”

Uwazam, ze w Przedmiesciu mozna sie za-
kochad. Jasne, nie sposdb zignorowac ogromnych
kontrastow. Z jednej strony nowa deweloperka, ze
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Isnigcymi fasadamii piekng zielenia, z malowniczymi
wyj$ciami nad rzeke Otawke. Z drugiej strony stare
kamienice, chod piekne, z szerokimi bramami, kt6-
rymi kiedys na podwdrka wjezdzaly konne powozy,
to od czaséw wojny wlasciwie zapomniane, nieod-
nawiane. Tego rodzaju kontrasty budzg napiecie po-
znawcze i moralny sprzeciw: dlaczego nieréwnosci sa
tak widoczne? Kto za nie odpowiada? Jak im przeciw-
dziala¢? Mimo wszystko Przedmiescie sie zmienia.
Dzialajg deweloperzy, choc czasami kontrowersyj-
nie - jeden inwestor oddzielit sie od sgsiednich po-
dwdrek, trudno w to uwierzy<, drutem kolczastym...
Kiedy prowadzitlam swoje badania nad przestrze-
niami zabaw dzieci, to we Wroclawiu realizowano
projekty w ramach Europejskiej Stolicy Kultury. Na
przyklad w okienku piwnicznym przy ulicy Traugutta
na Przedmiesciu powstala najmniejsza galeriawysta-
wowa tworzona przez dzieci, pod nazwg ,,Suwaczek’.
Wrtedy dzialo sie wiele projektéw i wydarzen kultu-
ralnych. Niektdrzy mieszkaricy glosno protestowali
przeciwko takim inicjatywom, méwigc: najpierw
uprzatnijcie Smieci i przegoricie szczury, a pozniej
wprowadzajcie na Przedmiescie sztuke. W pewnym
sensie mieli racje, bo to byly ich priorytety, o ktdre
nikt wczesniej sie nie zatroszezyl. I jako animatorzy
czy edukatorzy mielismy przed sobg spore wyzwanie.
Jak zaangazowa¢ mieszkaricéw do udziatlu w sztuce,
skoro do rozwigzania sa zupelnie inne, egzystencjal-
ne problemy? Oba swiaty najbardziej potrafily laczy¢
dzieci - te biegajace i swobodnie bawigce sie w oswo-
jonych przestrzeniach. Przyzwyczajone do swoich
podwdrek, niepokorne, jednoczesnie otwieraly sie
na animacje kultury, koncerty, wernisaze.

A do okreslenia specyfiki aktywnosci dzieci
z Przedmiescia mozna uzy¢ pojecia ,,zabawy ryzy-
kownej”. To mogg by¢ takie sytuacje, jak bieganie
po dachach garazy czy wspinaczka na dwumetrowy
mur. Wtedy rodzice krzyczg: ,Nie wchodz tam!”,
,Zejdz!”, ,Nie réb tego!”. Dzieci oczywiscie daja tym
nawolywaniom odpdr, co pokazuje, jak duzg maja
,wladze” nad podwdrkiemijego specyficznymi prze-
strzeniami, na ile niektére miejsca nalezg do nich,
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a nie do osdb dorostych. Zadatam sobie pytanie: czy
rzeczywiscie te podwdrka nalezg do dzieci? I to byta
druga, wczesniej przywotana czesé badar nad prakty-
kami kulturowymi. Okazalo sie, ze dorosli, wymusza-
jac na dzieciach pewne zachowania, zawlaszczajac
wiele przestrzeni, sprawujg ,,oficjalng” wiadze nad
podwdrkami. Korzystajgc z przywolywanej wezes-
niej teorii Michela de Certau, ukazujacej zaleznosci
miedzy stabszymi, czyli dzie¢mi, a tymi silniejszy-
mi, dorostymi, finalnie odkrytam, jak dzieci, dzieki
odpowiednim taktykom, naznaczajg swoje miejsca,
sprawnie poruszajac sie w sieciach doroslych i na
trenie ,silniejszego”. I w tym sensie zabawa dzieci
z Przedmiescia wydaje sie mie¢ szczeg6lne walory
i wlasng specyfike. Sprawnos¢ fizyczna dzieci, ich
spryt, znajomos¢ topografii - to wszystko ztozylo
sie na niezwykly obraz dzieciecej zabawy, takze pod
wzgledem spolecznym. Mieszkaricy Przedmiescia
wiedza, na jakie podwdrko nie nalezy iS¢ po zmroku,
na co mozna sobie z sasiadami pozwoli¢, a co nieko-
niecznie bedzie miato mite konsekwencje. Ciekawe
byly tez konteksty relacyjne, w tym réznice miedzy
plciami. Dziewczyny moze mniej angazowaly sie
w aktywnos¢ fizyczna, ale byta wsrdd nich i taka,
ktéra na réwni z chlopcami biegata, grata w pitke,
jezdzita brawurowo na rowerze.

Badania ujete w Podwdrkowych przestrzeniach
rozpoczynatam dziesiec lat temu; dzisiaj na Przed-
miesciu mozna zaobserwowac kolejne, daleko idace
zmiany,w tym procesy rewitalizacyjne. Kontrasty po-
zostaly, a na ich tle zabawa dzieci wydaje sie wyrdz-
niac jeszcze bardziej niz w innych miejscach.

Zamiescila pani w rozprawie kilkanascie
zdjed, obrazujacych atmosfere podworek Przed-
miescia. Przypominaja one miejsca, ktére znam
ze szczecinskich osiedli, gléwnie tych o robotni-
czym, portowym i stoczniowym rodowodzie, nie-
rzadko pamietajacych wojenne zniszczenia, przez
lata raczej omijanych. Dzisiaj te osiedla zaczynaja
sie powoli rewitalizowac. Jak to wyglada w Tréj-
kacie? Jak zmienia sie Przedmiescie Olawskie?
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Prowadzone na przestrzeni lat diagnozy spo-
leczne Wroclawia pokazaly, ze jedng z najbardziej
zubozalych czesci miasta - pod wzgledem nie tylko
ekonomicznym - jest wlasnie Przedmiescie Olaw-
skie. Dlatego tez duza uwage przykladano to tego,
aby odnowa postindustrialnych przestrzeni nie byla
jedynie materialna, ale zeby takze zachodzily na
tym obszarze nowe procesy spoleczne, zblizajace
do siebie mieszkaricow. To sie w duzej mierze udato
dzieki zaangazowaniu organizacji pozarzadowych,
aktywistéw, animatoréw kultury; na Przedmiesciu
funkcjonujg dwa CAL-e, czyli przywolane Centra
Aktywnosci Lokalnej oraz wiele innych organizacji.
Mozna bylo w ostatnich latach zdoby¢ duze $rodki
na realizacje przedsiewziec spolecznych, kulturo-
wych czy artystycznych. Przy ulicy Pradzyriskiego
ma siedzibe teatr, Uklad Formalny. Dzieki takim
dzialaniom Przedmiescie naprawde sie zmienilo,
nie tylko pod wzgledem wbudowanych miedzy stare
kamienice ,,plomb” ale takze w zakresie spoteczno-
-kulturowym, co przycigga nowych mieszkaricow,
coraz czesciej swiadomych, ze trzeba uczestniczy¢
w lokalnych inicjatywach. Widad tez, jak bardzo
ludzie sie nawzajem wspieraja. Mimo ,,podwdrko-
wych wojen” kazdy pomoze sgsiadowi w potrzebie.

Pisze pani, powolujac sie na wyniki swoich
prac badawczych w terenie: ,,Dzieci bawiace sie na
podwérkach Przedmiescia Olawskiego stosowaly
roznorodne taktyki, dzieki czemu przechytrzaly do-
roslych i »klusowaly« na podwérkach. Znajdowaly
sposoby, aby tworczo poruszac sie po narzuconym
im porzadku i nie pozostawad w calkowitej podle-
glosciwzgledem niego”. Moznadostrzecwtych dzie-
ciach dalekich kuzynéw bohateréw Wiadcy much...
Jak pani postrzega praktyki podwérkowych zabaw
dzieciw odniesieniu do ich relacji z rodzicami? Czy
toniejesttroche tak, ze podworko to zawsze bytadla
dzieci,wyspa’, miejsce,wktérym tylko one rzadzily?

Jezeli chodzi o relacje z opiekunami czy rodzi-
cami, to trudniej mi o nich méwié, poniewaz w bada-
niach zajmowatam sie doswiadczeniami bawigcych
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sie dzieci; ich relacje z opiekunami i rodzicami nie
stanowily przedmiotu moich badan. Najczesciej wy-
gladato to tak, ze dzieci byly na podwérkach same,
bez opieki rodzicdw, a jesli nawet znajdowali sie tam
jacys dorosli, to dzieci raczej im przeszkadzaly, co
owi dorosli zwykli glosno manifestowad. Jezeli ob-
serwowalam relacje z rodzicami czy opiekunami, to
czesto byly one oparte na umownym kodzie, w ro-
dzaju: ,,Musze by¢ w domu przed zmierzchem” albo
,Ide na obiad!”.

Wyjatkowy, spoteczny charakter podwérka,
szczegolnie takiego otoczonego z czterech stron
murami kamienic, zawiera sie w jego ograniczonej
przestrzeni; osoba przypadkowo przechodzaca ulicg
do takiego miejsca raczej nie trafi, ajesli juz to nasta-
pi, to cala spotecznosé mieszkaricéw od razu bedzie
wiedziala, ze na ich terenie pojawil sie ,,obcy”. Dla-
tegowujeciu de Certeau podwdrka przez dorostych
sa traktowane jako przedtuzenie mieszkania, miejsca
bezpiecznie, gdzie mogg sie rozwijad relacje i wiezi
spoteczne.

A  ktusowanie” takze pochodzi z terminologii
de Certau. Mimo iz wladze na podwérkach sprawujg
dorosli, to jednak dzieci potrafig ich przechytrzy¢,
wykorzystujac swoje umiejetnosci i spryt do tego,
zeby uciec, hatasowad, biegad, grac w pitke i bez
konsekwencji robic to, co tylko chcg, mimowyraznej
grozby czy zaslyszanej w biegu kary.

Ciekawyjestjeden zwnioskéw, zresztawsrod
wielu innych, jakie plyna z pani badan: otéz po-
dworka moga mie¢ wymiar edukacyjny, poniewaz
dzieci, podczas zabawy, ucza sie réznych rzeczy,
zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych - gdy-
bysmy mieli tutaj wprowadzac ocenne okresle-
nia. Mimo wszystko nie powinnismy ignorowac
potencjalu edukacyjnego podwérek. W jakim
stopniu podwérko moze byé alternatywa dla sfor-
malizowanej edukacji?

Jezeli edukacje postrzegamy tylko w kate-
goriach szkolnych muréw, gdzie wytwarzana jest
wiedza w mniejszym badz wiekszym stopniu ode-
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rwana od praktyki zycia codziennego, to podwdrko
na tym tle wypada jako trudna przestrzeri do edu-
kacyjnego zagospodarowania. Jak ta ,,podwérkowa
edukacja” miataby wygladaé? Nalezaloby budowaé
w podwdrkach swietlice, gdzie mozna by odrabiac
lekcje po szkole, uczy¢ sie w mniejszym, przyjaznym
gronie, pod opiekg kogos, kto pomoze i wytlumaczy,
jak zrobi¢ zadania z matematyki czy jak napisac wy-
pracowanie z polskiego. Takie miejsca powstajg i nie
nalezy bagatelizowaé ich wplywu spolecznotwércze-
go. Kolejnym krokiem beda projekty i inicjatywy kul-
turowe, zwigzane ze sztukg, umozliwiajgce miesz-
kaicom, w tym dzieciom, doswiadczanie sztuki,
budowanie kapitalu kulturowego, nigdzie indziej,
jak w ich podwérkach. Przyktadami bedg projekty
realizowane w ramach ESK Wroclaw 2016 czy tez
liczne oddziatywania organizacji pozarzadowych.
Natomiast jesli méwimy o wymiarze alterna-
tywnym, pozaformalnym, to podwodrka majg ogrom-
ny potencjat edukacyjny. Wyobrazmy sobie takg
sytuacje, gdy dzieci uznajemy za ekspertdw;, przede
wszystkim od zabawy, o czym juz troche powie-
dzialam, ale tez od miejsc, w ktdrych zyja. Mogtyby
dawac dorostym wskazéwki, co chcialyby zmienié,
naprawid, jak przestrzen do zabawy zbudowaé; albo
zapraszac kolezanki i kolegdw z klasy na takie po-
dworka, oprowadzad, pokazywad, z czego sg dumne.
Wtedy dzieci z niskimi kapitatami, ekonomicznym
czy spotecznym, moga ekspercko doradzaéwtym, na
czym znajq sie najlepiej. To swoisty facznik miedzy
szkolng wiedzg a praktyka opartg na doswiadczeniu.
Na przyklad w ramach dziatalnosci CAL-6w dzieci
dekorujg podwdrka, robig nasadzenia, pielegnuja
rosliny. Dbanie o miejsce, w ktérym sie mieszka,
iwziecie za nie odpowiedzialnosci to piekna lekcja.

Czy na tle tych wszystkich zjawisk spotecz-
nych, ktdre zbadala pani w Podwdrkowych prze-
strzeniach i miejscach zabaw, daloby sie stworzy¢
,podworko idealne”? Takie miejsce, gdzie dzieci
moglyby sie we wlasnym gronie bezpiecznie bawi¢
iuczy¢? Czy to jednak swego rodzaju utopia, ma-

WYWIAD

rzenie rodem ze swiata péznego kapitalizmu,
zeby stworzy¢ srodowisko moze i perfekcyjne
pod wielomawzgledami, ale cokolwiek sztuczne?

Takie plany powstajg. Niezaleznie od tego,
kto i w jakim celu je snuje, ich kardynalna zasada
to wspotdzialanie z tymi, dla ktérych dang prze-
strzen sie projektuje. Architekci podejmujg dzisiaj
najbardziej nowatorskie plany zagospodarowania
przestrzeni, rozrysowuja najwymyslniejsze place
zabaw, wykorzystujg walory natury - w Czechach
i w Niemczech popularne sg wodne place zabaw,
jeden powstat we Wroclawiu. Mimo wszystko auto-
rzy takich projektéw powinni pamietad, ze bardzo
waznym czynnikiem, wplywajacym na powodzenie
tego rodzaju przedsiewzied, jest ekspercka opinia
dzieci, ale tez dorostych. Mieszkaicéw danego
miejsca trzeba zatem postrzegad jako wspSttwdrcow
przestrzeniiaktywnie ich zapraszaé do brania odpo-
wiedzialnosci za jej powstanie oraz zatroszczenie sie
0 jej utrzymanie - w lokalnej wspdlnocie.

Agnieszka Janik

Doktor nauk spolecznych w dziedzinie pedagogiki.
Nauczycielka jezyka angielskiego w edukacji
weczesnoszkolnej. Zajmuje sie dziatalnoscig badawczo-
-dydaktyczng w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Wroctawskiego oraz pracg edukacyjng z dzie¢mi
pochodzacymi ze zréznicowanych srodowisk kulturowych.
Realizowala wiele projektdw edukacyjnych, animacyjnych
i badawczych w zakresie edukacji miedzykulturowej,
przestrzeni zabaw oraz partycypacji dzieci. Czlonkini
Stowarzyszenia Edukacji Krytycznej. Stypendystka
Polsko-Amerykariskiej Fundacji Wolnosci oraz Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Absolwentka programu
International Visitor Leadership Program Departamentu
Stanu w USA. Autorka tekstéw naukowych w jezykach
polskim i angielskim. Za monografie Podwdrkowe
przestrzenie i miejsca zabaw. Studium pedagogiczno-kulturowe
otrzymata w 2024 roku Nagrode im. Profesora Ryszarda

Wieckowskiego.
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Jakie alternatywy?

Bogustaw Sliwerski

Makropolityczna refleksja oswiatowego falowania

W zdewastowanej przez politykéw, nie tylko oswia-
towych, przestrzeni publicznej edukacji zakorzenie-
nie alternatyw nie jest mozliwe dopdty, dopdki nie
zostanie zniesiona w Polsce, jako jedynie dopusz-
czalnaw ustroju szkolnym, doktryna wprowadzania
reform zgodnie ze strategig top-down, awiec takich,
o ktérych istocie, zakresie, rodzajach i funkcjach
rozstrzyga tylko i wylgcznie Ministerstwo Eduka-
cji Narodowej. Kreatywni nauczyciele, pasjonaci
ksztalcenia dzieci czy mlodziezy, wielbigcy ten
rodzaj samorealizacji zawodowej, oSwieceni w toku
studiow pedagodzy sg od 1992 roku skazywani na
zmaganie sie z procesami oporu we wlasnym sro-
dowisku szkolnym, a nastepnie na blokowanie
autorskich rozwigzan przez nadzor pedagogiczny
i organy prowadzgce w srodowisku lokalnym oraz
krajowym. Sprawujacy w resorcie edukacji czy sa-
morzadzie lokalnym wladze pozorujg otwartosé
na koniecznos¢ wprowadzania reform szkolnych,
w tym infrastrukturalnych, kadrowych, dydaktycz-
nych, organizacyjnych, w zwigzku z czym zmiany
sg gra pozoru ze spoleczeristwem.

TEMAT NUMERU

Kazda generacja nauczycieli, najbardziej zain-
teresowanych zmiang w szkolnej edukacji, doswiad-
cza przede wszystkim krotkiej perspektywy mozli-
wego zaistnienia ich innowacjiw nastepstwie braku
stabilizacji i mozliwosci ich dalszego doskonalenia.
Przypomne zatem fale alternatyw edukacyjnych,
do ktdérych dochodzito w Polsce od 1980 roku, by
mozliwe bylo powstrzymanie destrukeji nie tylko
systemu szkolnego, ale takze postepujacej erozji
wisrod nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw.

Poczatki, czyli pozorowanie decentralizacji

[fala:,,solidarnosciowej nadzieiiwyzwolenia” (1980~
1989). Zostata ukonstytuowana uchwatami podpi-
sanego Porozumienia z rzgdem PRL-u w Stoczni
Gdarniskiej, Zjazdu ,Solidarnosci” i ,,Okragtego
Stotu”. Dazeniem dwczesnej opozycji byto zniesie-
nie cenzury politycznej, uwolnienie przestrzeni ko-
munikacyjnej ze sSwiatem paristw demokratycznych
wraz z alternatywnymi rozwigzaniami ustrojowymi,
pluralistycznym systemem wartosci, gwarancjami
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przestrzegania praw czlowieka, obywatela i dzie-
cka, zréznicowanymi modelami edukacji na rzecz
wspierania rozwoju indywidualnego i spolecznego
mlodych pokolen oraz zapewnienia samorzgdnosci
szkolnictwu na wszystkich jego poziomach.

II fala: , czesciowego upelnomocnienia samo-
rzadnosci oswiatowej i nauczycielskiej innowacyj-
nosci” (1989-1991; ministrowie - Henryk Samso-
nowicz, Robert Glebocki). Zostata podjeta przez
pierwszych ministréw postsocjalistycznej oswiaty,
ktérzy doprowadzili po dwdch latach do przyjecia
przez Sejm RP ustawy o systemie oswiatowym,
gwarantujgcej nauczycielom autonomie zawodo-
wa, a uczniom i ich rodzicom mozliwosé realnej
partycypacji w procesie uspolecznienia edukacji
szkolnej i polityki oswiatowej. Miato temu sprzy-
jaé, po raz pierwszy w dziejach polskiej oswiaty,
prawo do oddolnego powotywania rad szkolnych,
terenowych i krajowej rady oswiatowej oraz do
przekazania przedszkoli i szk6t samorzadom tery-
torialnym jako organom je prowadzacym. Niestety,
nie uwzgledniono w tym procesie decentralizacji
ustroju szkolnego, pozostawiajac wltadzom pan-
stwowym nadzor pedagogiczny nad placéwkami
oswiaty publicznej. Tym samym upozorowano
decentralizacje, co sprzyja w wyniku dwuwtadzy
oswiatowej ustawicznym konfliktom natury orga-
nizacyjnej, finansowej i aksjonormatywnej (ideolo-
gicznej) w wojewddztwach, powiatach i miastach/
gminach, jesliwladze organu prowadzgcego sg z od-
miennej formacji politycznej niz wladze nadzoru
pedagogicznego.

Natomiast do 1995 roku, a wiec w polowie
rzaddw formacji lewicowej PSL i SLD, szkolni-
ctwo publiczne cechowala libertariariska wolnos¢,
bowiem nauczyciele mogli w szkotach publicznych
prowadzi¢ klasy autorskie czy/i wdrazaé programy
autorskie, ktére nalezato jedynie zarejestrowaé
w MEN-ie, by uzyskac ich dopuszczenie do uzytku
szkolnego. Zakres wolnosci byt tak szeroki, ze roz-
wijal sie ruch nauczycieli klas i szkét autorskich,
awiecalternatywnych wewnatrz iwobec powszech-

TEMAT NUMERU

nie dominujgcego ustroju szkolnictwa publiczne-
go. Sprzyjalo temu zaréwno prawo - zarzadzenie
ministra przyzwalajace na innowacje i ekspery-
menty pedagogiczne, jak i przez pierwsze dwa lata
transformacji ustrojowej niezwykle wysoki poziom
plac nauczycielskich. Powstalo wéwczas okoto 10
tysiecy klas autorskich w szkotach podstawowych
i ponadpodstawowych oraz od kilku do kilkunastu
nawet autorskich podrecznikéw do poszczegdlnych
przedmiotow szkolnych. Przykladowo w edukacji
poczatkowej bylo 21 elementarzy. Rozwijal sie takze
nauczycielski zaséb nowych srodkéw dydaktycz-
nych, ktére stuzyly do realizacji odmiennych form
i rodzajow zajed szkolnych.

Lata 90. XX wieku, czyli ,dostrajanie”

[1I fala: ,,op6zniania samorzadnoscii odwrotu od na-
uczycielskiej oraz szkolnej autonomii” (1992-1997;
ministrowie - Andrzej Stelmachowski, Zdobystaw
Flisowski, Aleksander Luczak, Ryszard Czarny, Jerzy
Wiatr). Stala sie forpocztg dla przywrdcenia w kraju
centralistycznie sterowanej o§wiaty. To okres elimi-
nowaniaizanikania prawa nauczycieli do kreowania
odmiennych rozwigzan dydaktycznych, do plurali-
zmu programowego i sSrodkéw dydaktycznych, a za-
razem utrzymywania bardzo niskiego poziomu ich
wynagradzania. Jest to okres podporzadkowywania
programow ksztalcenia ideologii partii wladzy oraz
jej propagandowym celom. Destrukcja obejmuje
takze odstgpienie od merytorycznych konkurséw
na dyrektoréw przedszkoli i szkét publicznych, by
zapewnic stanowiska , swoim”, oraz zablokowanie
kanaléwinformacyjnychwoswiacieispoteczeristwie
na temat mozliwego jej uspotecznienia przez powo-
lywanie organéw spolecznych.

IV fala: ,reformy ustrojowej szkolnictwa”
(1997-2001; ministrowie - Mirostaw Handke,
Edmund Wittbrodt), podporzadkowanej interesom
elit zwigzkowych, pozorujacych przywrdcenie so-
lidarnosciowej pamieci. Jest to okres centralizacji
ustrojowej szkolnictwa, w tym metodycznej, rady-
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kalnie sprowadzajacej nauczycieli do wdrazania
odgdrnie wytwarzanych rozwigzan programowych
(innowacyjnos$c/racjonalnosé jedynie adaptacyjna),
blokowanie mozliwosci powolywania odmiennych
typ6w szkét, ustawowe pozbawienie potencjalnych
wojewddzkich rad oswiatowych prawa do spolecz-
nego nadzoru kuratoriéw oswiaty i zamrozenie
w Sejmie projektu ustawy o samorzadzie zawodo-
wym nauczycieli. Tym samym jest to okres dostraja-
nia form, metod i tresci ksztalcenia do nowego typu
szkoly $redniej I (gimnazjum) i II stopnia (szkoty
ponadgimnazjalne) oraz zobowigzania nauczycie-
li do systematycznego doskonalenia zawodowego
w ramach awansu zawodowego. Ten jednak zostal
zmanipulowany przez bedgce uwiadzy zwigzkowe
elity tak, aby zapewni¢ im krétszy okres do mia-
nowania i uzyskania stopnia nauczyciela dyplomo-
wanego. Autorskie innowacje zostaly wyparte jako
niepozadane, by nisko wynagradzani nauczyciele
realizowali wole nadzoru pedagogicznego. Mimo
wszystko byl to okres czesciowej modernizacji in-
frastruktury szkolnej, gtéwnie gimnazjalnej i po-
nadgimnazjalnej, oraz zaistnienia nowych modeli
i metod ksztalcenia, na przyklad takich, jak: sciezki
edukacyjne, metoda projektéw, tutoring.

Nowe millenium, czyli ,,zwrot”

konserwatywny

V fala: Jhamowania rozwigzan systemowych
i utrwalania nauczycielskiej biernosci” (2001-2005;
ministrowie - Krystyna Lybacka, Miroslaw Sawi-
cki). Stala sie sprawdzianem powstrzymywania
reform odmiennej politycznie formacji, pozoro-
wania troski o wyréwnywanie szans edukacyjnych
i podporzadkowania programéw ksztalcenia prze-
stankom ideologicznym partii wladzy. Byl to takze
okres totalnego zniechecania do oddolnych innowa-
cjioraz destrukcji samorzadnosci oswiatowej przez
pozorowanie innowacyjnosci, ktérg zredukowano
jedynie do korekt w curriculum i w tresciach egza-
mindw zewnetrznych.

TEMAT NUMERU

VI fala: , konserwatywnej polityki oswiato-
wej” (2005-2007; ministrowie — Michal Seweryni-
ski, Roman Giertych, Ryszard Legutko). Stanowita
sprawdzian w srodowiskach prawicowych po-
tencjalu do odwrdcenia dotychczasowych reform
szkolnych, by narzucié podmiotom publicznej edu-
kacji ideologie narodowo-patriotyczng i wzmoc-
ni¢ w procesie wychowania edukacje religijna.
Niewagtpliwie byt to okres konfrontacji dwczesnej
opozycji politycznej i oswiatowej ze sprawujaca
wladza, bezwzglednie dazaca do glebokich zmian
administracyjno-prawnych i aksjonormatywnych
wedukacji, totez skutkowal formami oporu nauczy-
cieli i czesci srodowisk uczniowskich wobec auto-
rytaryzmu wiladz resortu edukacji oraz podejmo-
waniem akcji na rzecz przywracania wolnosci pe-
dagogicznej, ktdra byla systematycznie i systemowo
ostabiana z biegiem lat i celami zmieniajacych sie
rzadéw. Przedwczesne rozwigzanie parlamentu od-
roczylow czasie proces autorytarnego centralizmu
oswiatowego.

Edukacja a neoliberalizm, czyli nieudana
transformacja

VII fala: ,neoliberalnych reform szkolnych o czes-
ciowo antyspolecznej i populistycznej orientacji”
(2007-2015; ministrowie — Katarzyna Hall, Krysty-
na Szumilas, Joanna Kluzik-Rostkowska). Zamiast
dokonad rzetelnej diagnozy stanu polskiej edu-
kacji, jej uwarunkowan i efektywnosci, rzadzacy
podporzadkowali polityke o§wiatowsg inzynierii
politycznej wiadz, ktére potraktowaly szkolnictwo
jako srodowisko do wykorzystywania duzych $rod-
kéw unijnych na zmiany w poziomie wyksztalcenia
idoskonalenia zawodowego nauczycieli, w kulturze
organizacyjnej, infrastrukturalnej i programowe;j
szkolnictwa publicznego.

Nie powidd! sie zamyst pierwszej ministry tej
formacji, by zlikwidowaé dwoistos¢ wiadzy nad
szkolnictwem publicznym miedzy innymi przez
likwidacje kuratoriéw oswiaty. Radykalnie ogra-
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niczono sfere dopuszczanych do uzytku szkolne-
go podrecznikdéw, blokowano oddolne inicjatywy
nauczycieli, by mozliwe bylo wdrazanie alterna-
tywnych modeli ksztalcenia i typow placéwek
w szkolnictwie publicznym. Upozorowano troske
o uspolecznienie oswiaty, powotujgc Rade Edukacji
Narodowej, ktdra stala sie organem iluzyjnym, nie-
podejmujgcym diagnoz i nieformutujgcym opinii na
temat zapowiadanych przez rzad reform. Z jednej
strony wladze MEN-u parly do obnizenia wieku
obowigzku szkolnego, z drugiej jednak strony za-
blokowaly stuszne postulaty spoleczne, by poddac
te zmiane referendum. Wzmocniono nadzorczg
pozycje kuratorow oswiaty i dyrektoréw szkét,
przeciwstawiajgc ich srodowisku nauczycielskie-
mu i rodzicielskiemu. Wysoko wynagradzano ze
$rodkéw UE tych nauczycieli i naukowcdw, ktérzy
podporzadkowali swojg aktywnosc interesom partii
wladzy. Ograniczono zatemw szkolach publicznych
eksperymenty dydaktyczne, natomiast wiaczono sie
i finansowano ze srodkéw publicznych organiza-
cje pozarzgdowe do wspomagania nauczycieli oraz
ucznidéw w rozwigzywaniu zaistniatych w szkotach
probleméw socjalizacyjnych, wychowawczych,
a nawet wymagajacych resocjalizacji czy terapii.

Polityczna indoktrynacja, czyli testowanie
praktyk spolecznego oporu

VIII fala: ,,prawicowej kontrrewolucji oswiatowej,
ideologicznej ortodoksji i narastajgcego oporu
spolecznego” (2015-2023; ministrowie — Dariusz
Piontkowski, Przemystaw Czarnek). Stanowita kon-
tynuacje zmian, ktdre zostaly zapoczatkowane wszo-
stej fali nierozwinietych i niedokoriczonych zmian
waksjonormatywnej warstwie proceséw ksztatcenia
iwychowywania mlodych pokoleri oraz catkowitego
zniesienia zmian ustrojowych z 1999 roku.
Nastepuje powrdt do ustroju szkolnego sprzed
1999 roku, ktdry nie jest legitymizowany racjonal-
noscig naukowa, ale instrumentalna, zorientowang
na uzyskanie w sondazach wsparcia spotecznego
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partii wladzy oraz odwrdcenia uwagi spoteczeristwa
od niekonstytucyjnych rozwigzan w innych dziedzi-
nach funkcjonowania parstwa. Wymiana kadr nad-
zoru pedagogicznego zostaje wzmocniona przemocg
symboliczna i strukturalng w oswiacie, by nauczycie-
le nie o$mielali sie wprowadzac do edukacjiwlasnych
modeli ksztalcenia i wychowania czy zasilaé proces
ksztalcenia wlgczaniem do niego organizacji poza-
rzadowych. Centralizm, autorytaryzm, inzynieria
spoteczna sg wpisane w sprawowanie wladztwa pe-
dagogicznegow szkolnictwie publicznym, z ktérego
zaczyna odchodzic coraz wiekszy odsetek dotychczas
jeszcze zaangazowanych w zmiany proinnowacyj-
nych nauczycieli. Punktem kulminacyjnym oporu
staje sie ogolnopolski strajk nauczycieliw 2019 roku,
ktory zostal spacyfikowany przez rzad z poparciem
zwigzkowej , Solidarnosci Oswiatowej”. Radykalnie
obniza sie poziom motywacji do pracy w szkolni-
ctwie publicznym wciaz nisko wynagradzanych
nauczycieli. Pandemia, wysoka inflacja, coraz trud-
niejsze warunki zycia nauczycieli i niezadowolenie
spoleczne z jakosci ksztalcenia sprawiajg, ze czesé
rodzicéw dzieci objetych obowigzkiem szkolnym
przenosi je do edukacji niepublicznej, w tym domo-
wej, wirtualnej, sSrodowiskowej (outdoorowej, na
przyktad przedszkoli i szkét lesnych).

Rzady Zjednoczonej Prawicy - oparte miedzy
innymi na wzmacnianiu indoktrynacji swiato-
pogladowej, kolejnych zmianach programowych
i egzaminacyjnych, deprecjonowaniu i ponizaniu
niesprzyjajacych wladzy srodowisk nauczycieli,
niedopuszczeniu do referendum w sprawie likwi-
dacji gimnazjéw, arogancji nadzoru pedagogiczne-
go, blokowaniu uspotecznienia edukacji szkolnej,
wykluczaniu z edukacji wsparcia ze strony NGO
itp. - byly przejawem antydemokratycznej strategii
zarzadzania oswiatg. Czes¢ srodowisk nauczyciel-
skich bronita swojego prawa do suwerennej i pro-
fesjonalnej pracy pedagogicznej, tworzac w szkol-
nictwie publicznym wyspy oporu edukacyjnego
o charakterze emancypacyjnym, antyautorytarnym,
o ktorych istnieniu i osiagnieciach nauczycieli-
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-pasjonatéw, innowatoréw mozna byto dowiedzieé
sie na portalach spotecznosciowych oraz dzieki
wydawanym przez nich wlasnym publikacjom. Im
silniejsza byla presja autorytaryzmuwtadz MEN-u,
tym wiecej powstawato w cyfrowym swiecie sro-
dowisk transformatywnego, pozytywnego oporu,
by mozliwe byto zachowanie zawodowej godnosci
i profesjonalnej samorealizacji. Zastgpiono ustawe
0 systemie oswiaty ustawg prawo o§wiatowe, ktéra
wchloneta miedzy innymi uprzednio regulowane
rozporzagdzeniami i tak ograniczone juz mozliwo-
$ci wprowadzania w szkolach innowacji i ekspery-
mentéw pedagogicznych. Wzmocniono tym samym
nadz6rwladz centralnych nad oddolnymi zmianami
wewngtrzszkolnymi, inicjatywami dydaktycznymi
i spoleczno-wychowawczymi.

Wspolczesnosé, czyli odroczenie
koniecznych reform

[X fala:,sondazowo-populistycznej narracji” (2023;
ministra - Barbara Nowacka). Miata zapewni¢ odej-
$cie od upolitycznienia oswiaty oraz przywrdcenie
autonomii szkolnictwu publicznemu, ale poprzesta-
no na centralistycznej interwencji resortu edukacji
w proces wewnatrzszkolnego oceniania uczniéw
izwigzanego z tym ograniczenia autonomii dydak-
tycznej nauczycieli.

Odstgpiono od przedwyborczych obietnic do-
prowadzenia do decentralizacji ustroju szkolnego
oraz powolania eksperckiej Komisji Edukacji Na-
rodowej, by zapewnic populistycznie natychmiasto-
wy sukces powyborczy wladz w postaci uwolnienia
uczniéw od obcigzen zadaniami domowymi. Doko-
nano politycznie inwersyjnej wymiany kuratoréw
oswiaty oraz zapowiedziano odroczenie w czasie
powazniejszych reform oswiatowych. Wzrost plac
nauczycielskich mial rekompensowac wieloletnie ich
upokarzanie, jednak ze wzgledu na wciaz ich niski
poziom nie stanie sie czynnikiem pozyskiwania do
tego zawodu utalentowanych absolwentéw szkét
wyzszych. Rozpoczeto prace nad redukcjg podstaw
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programowych ksztalcenia ogélnego i wymagan
na egzaminach ¢smoklasistow i maturalnych, ale
nie jest to transparentny proces, ktéry pozwolitby
na rozpoznanie kierunku i strategii zmian o§wia-
towych, koniecznych miedzy innymi ze wzgledu na
rozwdj sztucznej inteligencji oraz cyfryzacje ustug
publicznych w paristwie. Wzrosnie zatem zaintere-
sowanie niepubliczng edukacjg alternatywng jako
gwarantujaca zaspokojenie aspiracji rozwojowych
dzieciz rodzin zdegradowanej juz przez ostatnie lata
klasy Sredniej oraz bedacych wnajlepszej kondycji fi-
nansowej elitadministracyjno-politycznych i gospo-
darczych. Nie ulega juz watpliwosci, ze ksztalcenie
dzieci i mtodziezy nie uzyska statusu ponadpartyj-
nego, ogdlnospolecznego dobra, gdyz edukacja jest
znakomitym $rodkiem do prowadzenia przez opozy-
cje walki z partig wladzy i ostabianiem efektywnosci
oraz wiarygodnosci jej dziatan oswiatowych.

Abstract

What alternatives?

The author discusses the changes in Polish educational
policies that have occurred since 1989, taking into ac-
count subsequent parliamentary configurations. The
conclusions drawn from detailed analyses are not opti-
mistic: the instability of political relations had a nega-
tive impact on the stabilization and development of
education. Therefore, the future of the school is always
in question: are there any alternatives to the current
state of affairs?
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Jak rozmawiacd
z dziecmi o zmianach
klimatycznych?

Eva Zamojska

Alternatywne strategie edukacyjne
w wybranych ksigzkach dla najmlodszych

Zmiana klimatu (lub takze katastro-
fa klimatyczna czy ocieplenie klimatu)
staje sie powoli zasadniczym punktem
odniesienia dla wszelkich dziatan ludz-
kich, zwlaszcza jezeli dotyczg one przy-
sztosci. W tym tekscie zastanawiam sie
nad jednym z elementéw edukacji kli-
matycznej - w jaki sposéb przekazywac
wiedze o stanie naszej planety i zagro-
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zeniach z niego wynikajacych dzieciom
w wieku przedszkolnym i w mtodszym
wieku szkolnym przy pomocy medium,
jakim sg ksigzki obrazkowe. Bede sie
postugiwaé wybranym zbiorem publi-
kacji o tej tematyce, ktore traktuje jako
przyktady i zarazem rekomendacje, mo-
gace wspomoc rodzicéw i edukatoréw
w rozmowie na te wlasnie tematy.
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Széste wielkie wymieranie

O globalnych zmianach klimatu i ich wplywie na
zycie planety i ludzi méwi sie i pisze duzo. Wszy-
scy obserwujemy i doswiadczamy, w mniejszym lub
w wiekszym stopniu, gwattownych zjawisk pogo-
dowych lub - w naszej strefie klimatycznej - zabu-
rzen w regularnosci pojawiania sie por roku. Sro-
dowisko, ktore zwyklismy nazywad naturalnym, tak
naprawde w coraz mniejszym stopniu jest pierwot-
ne. Powodem jest jego zagospodarowanie, upra-
wianie czy skazenie przez cztowieka. Brakuje nam
czystego powietrza, zielonych przestrzeni, owadow
zapylaczy, a wiele gatunkdw zwierzat i roslin po
prostu znika z powierzchni planety (szdste wielkie
wymieranie gatunkéw na Ziemi).

Naukowcy méwig o ociepleniu klimatu i utra-
cie bioréznorodnosci, spowodowanych nadmierng
ingerencja czlowieka w naturalne procesy zacho-
dzace na Ziemi. Jej konsekwencjg, poczynajac od
rewolucji przemystowej w polowie XIX wieku, jest
nieustajgco wzrastajgca emisja gazéw cieplarnia-
nych do atmosfery, co powoduje ogrzewanie Ziemi
na skutek efektu cieplarnianego. Gléwnym wino-
wajcg jest spalanie paliw kopalnych (wegiel, ropa
i gaz ziemny) oraz (od potowy XX wieku) wiel-
koprzemystowa hodowla bydla, ktéra powoduje
wzrost emisji metanu do atmosfery.

Oczywiscie przyczyn ocieplenia klimatu
i niszczenia srodowiska jest wiecej, lecz najwaz-
niejsze i decydujace z nich majg charakter antropo-
geniczny, czyli spowodowane sg przez dziatalnosé
czlowieka i sg zwigzane z nieograniczong eks-
ploatacja zasobow naszej planety. Pilna potrzeba
dziatania na rzecz klimatu i odnowienia, w miare
mozliwosci, naturalnych zasobéw Ziemi nie jest
podyktowana wylacznie dgzeniem do stabiliza-
cji lub poprawy warunkéw zycia ludzi, lecz - jak
podkreslajg naukowcy - chodzi o unikniecie tak
zwanych punktdw krytycznych?, kiedy wszelkie
nasze dzialania stang sie nieskuteczne ze wzgle-
du na samonapedzajgcy sie mechanizm wzrostu
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temperatury. Najpilniejsze zadania dla globalnej

spotecznosci w kwestii przeciwdziatania podno-

szenia temperatury na Ziemi wskazano w apelu

12000 naukowcdw z 2019 roku. Chodzi o dziatanie

w szesciu nastepujacych obszarach:

1) zastgpienie paliw kopalnych niskoemisyjnymi
zrédlami energii odnawialnej;

2) ograniczenie emisji krétkotrwatych zanieczysz-
czen, ktére najbardziej wptywaja na klimat -
metan, czarny wegiel, sadza, fluoroweglowodory;

3) odbudowa ekosysteméw - ochrona laséw, tor-
fowisk, gleby, sawann, namorzynéw i traw mor-
skich oraz zalesianie;

4) ograniczenie spozycia produktéw zwierzecych,
zwlaszcza pochodzacych od przezuwaczy;

5) ograniczenie nadmiernego wydobywania su-
rowcow i eksploatacji ekosystemodw, ktére to-
warzyszg nieustannemu wzrostowi gospodar-
czemu - gospodarka bezweglowa;

6) zahamowanie wzrostu populacji ludzi i nastep-
nie zredukowanie jej liczebnosci bez uszczerbku
dla spdjnosci spotecznej - strategia ta zaklada
powszechng dostepnosé ustug w zakresie plano-
wania rodziny i pelne réwnouprawnienie plci®.

Uniwersalnym przestaniem tych wskazan jest
ograniczenie eksploatacji zasobéw Ziemi, ograni-
czenie produkgeji i konsumpcji - na poziomie glo-
balnym, makro- i mikrospolecznym z jednoczesng
prébg przywrdcenia natury do stanu sprzed inge-
rencji czlowieka, o ile to jest mozliwe®.

Patrzgc z perspektywy historycznej, mozna
mdwic o zmianie w podejsciu do rozwoju ludz-
kosci. Biblijne i zarazem gleboko zakorzenione
w kulturze Zachodu przykazanie o czynieniu
sobie Ziemi poddang dziala aktualnie na rzecz sa-
mozaglady cztowieka jako gatunku. Nie jest wiec
przesada postulat gtebokiej zmiany traktowania
miejsca czlowieka na Ziemi i jego stosunku do
$rodowiska - przyrody ozywionej i nieozywione;.
Paradygmat stawiajacy czlowieka w centrum i na
szczycie wszelkich istot na Ziemi jest problema-
tyzowany, odrzucany. Socjolodzy i kulturoznawcy
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Wprowadzenie edukacji na rzecz
klimatu do szkot powszechnych
znalazlo sie w koricowych
zobowiqgzaniach paryskiej
konferencji klimatycznej ONZ

w 2015 roku (COP21), jednak

w niewielu panstwach swiata to
zobowiqgzanie zostalo zrealizowane.
W Polsce jak dotgd nie udalo sie
centralnie wprowadzic jednolitych
zasad edukacji klimatycznej do
programow szkolnych.

méwig o zmianie perspektywy z humanistycznej na
posthumanistyczna*. Oznacza to rezygnacje z my-
$lenia o czlowieku jako o istocie wyjgtkowej na
Ziemi na rzecz konstrukeji wspotzaleznosci i wza-
jemnych powigzan cztowieka z innymi istotami
zywymi; proponuje sie, aby cztowiek zajal réwno-
rzedne miejsce w szeregu. Ta swego rodzaju de-
gradacja czlowieka stuzy skroceniu dystansu (takze
mys$lowego) pomiedzy homo sapiens i pozostatymi
istotami zywymi (stad nowa terminologia - ,,zwie-
rzeta ludzkie i nie-ludzkie”) i uswiadomieniu sobie,
jak podobny los nas laczy - podobnie rodzimy sie,
zyjemy zgodnie z naturg wlasnych autonomicznych
potrzeb i umieramy.

Perspektywa posthumanistyczna oznacza, iz
szuka sie raczej podobieristw niz réznic pomiedzy
ludZzmi i zwierzetami, bez niepotrzebnego antro-
pomorfizowania, lecz przede wszystkim odrzuca
uzytkowe podejscie do przyrody. W konsekwencji
pojawia sie takze refleksja o potrzebie emancypa-
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cji zwierzat i wlaczenia ich do wspélnoty etycznej
poprzez nadanie im praw na podobiedstwo praw
ludzkich®. W kontekscie kryzysu klimatycznego
podobna perspektywa obejmuje takze przyrode
nieozywiong. Dostrzegamy, ze réwniez ona po-
siada wartos¢ samoistng, niezalezng od waloréw
uzytkowych dla czlowieka. Stad postulaty nadania
osobowosci prawnej na przyklad rzekom®.

W kazdym razie wymiar ekologiczny i posthu-
manistyczny staje sie nieodzownym czynnikiem
aktualnego myslenia o funkcjonowaniu cztowieka
w swiecie. To powinno stanowic takze podstawy
edukacji o klimacie i bioré6znorodnosci. W moim
przekonaniu sg one bowiem ze sobg powigzane.

Edukacja na rzecz klimatu
i bioréznorodnosci - podstawowe zasady

Wprowadzenie edukacji na rzecz klimatu do szkét
powszechnych znalazto sie w koricowych zobowia-
zaniach paryskiej konferencji klimatycznej ONZ
w 2015 roku (COP21), jednak w niewielu paini-
stwach swiata to zobowigzanie zostalo zrealizo-
wane®. W Polsce jak dotad nie udalo sie centralnie
wprowadziéjednolitych zasad edukacji klimatycz-
nej do programéw szkolnych. Istniejg natomiast
inicjatywy nieformalne. Chodzi, dla przyktadu,
o lokalne formy edukacji klimatycznej’ lub dziata-
jacy od lat portal ,,Nauka o klimacie” czy pierwszy
podrecznik Klimatyczne ABC™.

Trzebajednak podkreslié, ze czysto teoretycz-
ne przygotowanie w postaci osobnego przedmiotu
czy pojedynczych lekcji w szkole budzi zastrzeze-
nia. By¢ moze z tego powodu, iz podobnie jak wiele
innych przedmiotéw szkolnych moze byc on przez
mtodych kontestowany lub przyjmowany z dy-
stansem. W tym duchu wypowiedziat sie ostatnio
Komitet Problemowy ds. Kryzysu Klimatycznego
przy Prezydium PAN w swoim komunikacie na
temat edukacji klimatycznej w Polsce, postulu-
jac jako ,znacznie bardziej skuteczne i naturalne
przekazywanie tresci zwigzanych z klimatem i jego
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zmiang w trakcie standardowych zajeé, poczawszy
od jezyka polskiego, historii i wiedzy o wspétczes-
nosci, po matematyke, przyrode, fizyke i geogra-
fie, traktujac je jako rzeczywiste ramy ksztattujace
naszg terazniejszo$c i przysztosé™. W komunika-
cie zwraca sie uwage na potencjal edukacyjny zajec
praktycznych - wterenie, w srodowisku, w trakcie
debat, dyskusji i codziennej dziatalnosci szkolnej”
- oraz koniecznosé wsparcia psychologicznego
ucznidw i nauczycieli'

Wydaje sie, ze te zaleceniawspdtbrzmia z wie-
loma zasadami dydaktycznymi, odkrytymi ponad
100 lat temu przez twércéw szkot alternatywnych
(miedzy innymi Marie Montessori czy Celestyna
Freineta), ktére dotyczg tego, jak efektywne jest
uczenie sie niecelowe, wiedza pozyskiwana ,,przy
okazji”, ,przypadkowo”, takze w trakcie innych
celowo projektowanych dziatari pedagogicznych.
Jesli chodzi o pomoc psychologiczna, jest ona
wazna z powodu powszechnych odczud i reakcji,
takze os6b dorostych, na alarmistyczne informa-
cje zwigzane ze stanem klimatu, ktére najczesciej
okreslane sg jako bezradnosd, stres, lek, ,zmeczenie
klimatem”.

Jednak sama edukacja powinna by¢ prowadzo-
na w oparciu o podstawows teze, z ktérej réwniez
wynika zacheta do dzialania: skoro zmiany klima-
tyczne majg charakter antropogeniczny i wiemy,
jakie przedsiewziecia cztowieka te zmiany nape-
dzajg, powinnismy jako ludzie ten niekorzystny
trend zatrzymad. Na blogu Shyli Raghav, ekspert-
ki do spraw klimatu z organizacji pozarzadowej
Conservation International, zajmujgcej sie ochrong
przyrody, mozna znalez¢ podstawowe rady, jak roz-
mawiaé z dzieémi o zmianach klimatu: ,wyjasniaj,
podawaj przyklady i odnos je do bliskiego otocze-
nia dziecka, nie lekcewaz wiedzy dzieci, ale przede
wszystkim - skup sie na dzialaniu i nadziei oraz
ucz sie od dzieci™®.

Ogdlne zasady jednak nie mdéwig o tym, jak
poszczegdlne osoby doroste powinny prezentowaé
konkretne tematy i watki. Istnieje duze prawdo-
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podobieristwo, ze osoby doroste przekazujg dzie-
ciom wiedze niepelng oraz wlasne emocje i po-
glady, ktdre z pewnoscig przedstawiajg szeroki
wachlarz, od eskapizmu po lek i bezradnosé. We
wspominanym juz wczesniej komunikacie PAN
zwraca sie uwage na to, iz edukacjg klimatyczng
powinny by¢ objete réwniez osoby doroste, w tym
nauczyciele oraz decydenci polityczni i eksperci
do spraw gospodarki'. Posrednio mdwi to wiele
o stanie Swiadomosci i zaangazowaniu na rzecz
klimatu dorostej populacji Polski, zwlaszcza grup
najbardziej odpowiedzialnych za decyzje wazne dla
naszej przysziosci.

Uwzgledniajgc powyzsze, proponuje analize
strategii méwienia o klimacie i bioréznorodnosci
w zakresie relacji cztowieka ze zwierzetami oraz
w zakresie praw zwierzat, jakie stosujg autorzy
ksigzek dla dzieci poruszajgcych te tematy. Chodzi
o edukacje nieformalna, prowadzong niesystema-
tycznie, zalezng w duzym stopniu od decyzjiiwybo-
row rodzicéw czy innych bliskich. Oddziatywanie
tych ksiazek, kiedy juz sg dzieciom udostepnione,
zalezy od pomystowosci w zastosowaniu ikonicz-
nych i jezykowych srodkéw ekspresji i umiejetno-
$ci przyciagniecia uwagi oraz nawigzania dialogu
z dzieémi przez samych autordw/autorki opowiesci.
Tewtlasnie strategie edukacyjne w publikacjach dla
dzieci sg przedmiotem moich dociekar.

Ksigzki obrazkowe o klimacie i zwierzetach

Wszystkie wybrane przeze mnie propozycje to
ksigzki obrazkowe, czyli takie, w ktérych tekst/
stowo i obraz sg niezastepowalne, wspélnie two-
rzac zintegrowany przekaz®. Z tego tez wzgledu
ksigzki obrazkowe majg zwykle charakter autor-
ski (jeden autor tworzy warstwe tekstu i warstwe
obrazu), cho¢ nie zawsze.

Ksigzki obrazkowe to kategoria wewnetrznie
bardzo zréznicowana ze wzgledu na: charakter
przekazu (narracyjne/nienarracyjne), proporcje
atakze réznorodnosé relacji obrazu i stowa oraz do
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kogo - do czytelnikéww jakim wieku - sg kierowa-
ne. Komiksy lub powiesci graficzne mogg by< prze-
znaczone takze lub wylgcznie dla oséb dorostych.
Warto jeszcze dodaé, ze zdaniem wielu badaczy
ksiazki obrazkowe z samej swojej natury - wymu-
szajac konfrontacje dwdch rodzajéw komunikatéw
(obrazu i stowa), w rézny sposéb odnoszacych sie
do rzeczywistosci - posiadajg potencjat krytyczny
wobec niej samej. ,Zasadniczym efektem pracy
ksigzki obrazkowej jest mozliwo$é uchwycenia
dystansu do rzeczywistosci i do jej reprezentacji.
Decyduje to o pozyskaniu krytycznej kompeten-
cji odczytywania tekstéw kulturowych i ma tym
samym potencjat polityczny”*. Ksigzki obrazkowe
postrzegamy rowniez jako , piekne przedmioty”,
ich wartos¢ estetyczng tworzg oprécz obrazéw
i tekstu inne elementy, takie jak ,tytul, format, ty-
pografia, okladka, wyklejka, stopka redakcyjna”".
Tworzone czesto przez uznanych artystéw, ksigzki
obrazkowe stanowig takze ekspresje réznorodnosci
stylow i technik plastycznych, nie méwigc o krea-
tywnosci i pomystowosci subiektywnej, odautor-
skiej wyobrazni.

Zbidr o§miu proponowanych przeze mnie
ksigzek jest przypadkowy pod kilkoma wzgleda-
mi - wybieralam je z oferty rynku ksiegarskiego,
kierujgc sie ograniczeniem wiekowym (dla dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym) oraz
tematykg (klimat, prawa zwierzat). S to publikacje
autorskie, wydane przez rézne, renomowane oficy-
ny, specjalizujace sie w dystrybucji ksiazek obraz-
kowych; stanowig je gléwnie przeklady z jezykéw
obcych -angielskiego, francuskiego, hiszpariskiego
i niemieckiego; tylko dwie pozycje to ksigzki pol-
skich autoréw - sposréd kolekcjonowanych przeze
mnie sukcesywnie i niesystematycznie od kilku lat.
Tematycznie zbiér mozna podzielié¢ na dwa nurty:
pierwszy dotyczy stricte zmian klimatycznych, co
jestodzwierciedlone w tytutach ksigzek (Klimat. To,
o czym dorosli Ci nie méwig; Ocieplenie klimatu. Na
czym polegajq zmiany klimatyczne na Ziemi); drugi
nazwalabym nurtem ksigzek o zmianie stosunku
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do zwierzat (poza Zwierzokracjg, nie jest to odzwier-
ciedlone w tytutach).

Stosujgc kryterium narracyjnosci i nienarra-
cyjnosci oraz podzial formalny, uwzgledniajacy
gatunki literackie, wybrane przeze mnie ksigzki -
oprécz jednej - majg charakter nienarracyjny. Ich
celem jest przekazywanie wiedzy/informacji albo
wywolywanie okreslonych emocji, ksztattowanie
postaw. Jedyna pozycja o charakterze narracyjnym
to wspolczesna bajka - dekonstrukcja klasycznej
basni Czerwony Kapturek.

W zaprezentowanej analizie chcialabym
znalez¢ odpowiedzi na pytanie, jak autorzy ksia-
zek oswajajg trudne tresci lub przyczyniajg sie do
budowania bardziej empatycznego podejscia do
zwierzat, a takze jakie srodki konstrukcyjne w tym
wlasnie celu wykorzystuja.

Dwie pozycje wprost podejmujgce temat
ocieplenia klimatu majg charakter kompendium
wiedzy. Sg zestawem informacji o pogodzie, kli-
macie, ociepleniu klimatu, jego przyczynach i nie-
korzystnych skutkach dla istot zywych na Ziemi,
a takze sposobach, w jaki kazdy indywidualnie
moze sie przyczyni¢ do ochrony klimatu. Wiedza
wydaje sie kompletna, w przypadku ksigzki Klimat.
To, o czym dorosli Ci nie méwiq zaznaczono, ze au-
torzy konsultowali tre$¢ z zespolem naukowcdw.
Proporcje tekstu i obrazu w obu publikacjach sa
wyréwnane. Mozna w nich znalezé krytyke pod
adresem politykéw za opieszalosé w sprawie podej-
mowania decyzji na rzecz klimatu, jest tez miejsce
na odwolanie sie do aktywizmu mlodziezowego.
Cho¢ w obu przypadkach zasadnicze tresci poda-
wane sg rzeczowo, roznig sie przekazem ikonicz-
nym. W ksigzce Ocieplenie klimatu. Na czym polega-
jq zmiany klimatyczne na Ziemi dwdch niemieckich
autorek (jedna odpowiedzialna za tekst, druga za
warstwe ikoniczng) obrazy ilustrujg i dopelniaja
tekst pomystowymi schematami, co zasadniczo
nie zmienia powaznego, rzeczowego stylu tego
specyficznego miniwykladu o klimacie, ktdry do-
minuje w przekazie. Klimat jest jedng z calej serii

REFLEKSJE 3/2024



ksigzek przeznaczonych dla mtodych czytelnikéw,
traktujgcych o tematach, o ktérych ,,dorosli Ci
nie méwig”. Autorzy - Bogus Janiszewski i Max
Skorwider - tworza dwie linie przekazu na zasadzie
kontrapunktu: powazny tekst i bardzo dowcipne,
czesto ironiczne rysunkowe komentarze w komik-
sowym stylu. To sprawia, ze ksigzka jest zabawna,
a powazna tres¢ ,opakowana” zostata w forme wy-
raznie lzejszg, humorystyczna. Tego rodzaju kore-
lacja tekstu i obrazu (kontrapunktacja) daje wiele
mozliwosci interpretacji'®, ale przede wszystkim
wzmacnia atrakcyjnosé przekazu.

Dwie ksigzki o zwierzecych zwyczajach, prze-
ktady z jezyka francuskiego: Ohyda. Mala ksiega
obrzydliwosci i z jezyka hiszpariskiego: Narodziny,
dotycza wydzielin i ich funkeji w zyciu réznych
zwierzgt oraz zalotdw, przychodzenia na swiat
iopieki nad mlodymi. Zwlaszcza ta druga napisana
jest zwielka delikatnoscia i czutoscia, uzupelniona
pieknymi, prowadzonymi miekka kreska w paste-
lowych tonacjach ilustracjami, obrazujgcymi na-
rodziny, gtéwnie morskich i nadmorskich zwierzat
(od pingwina po pletwala bekitnego). Po krétkich,
zwiezltych opisach zachowan zwigzanych z naro-
dzinami potomstwa tych zwierzat na ostatniej stro-
nie widnieje pytanie do czytelnikéw (szkoda, ze nie
réwniez do czytelniczek): ,A Ty? Czy wiesz, jak
przyszedles na swiat?”. Pytanie w oczywisty sposéb
stuzy powigzaniu swiata zwierzecego z | udzkim.
Mozna je interpretowac jako celowe budowanie
bliskosci poprzez zwrdcenie uwagi na podobien-
stwo sytuacji narodzin i opieki nad nowo narodzo-
nymiw przypadku zwierzat nieludzkich i ludzkich.

Inny charakter ma ksigzka polskiej autorki,
Oli Woldariskiej-Plocinskiej, Zwierzokracja. Jej
tematem sg relacje miedzy ludZmi i zwierzeta-
mi, zréznicowane historycznie, geograficznie,
kulturowo. To obszerna tematyka, ktérg autorka
zamyka w pojedynczych hastach obejmujgcych
poszczegolne rozkltadowki. Hasta majg charakter
anegdotyczny i powazny, encyklopedyczny (Relacje
ludzi i zwierzqt, Krolicza inwazja, Co weganie jedzq na
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Zbior osmiu proponowanych przeze
mnie ksigzek jest przypadkowy pod
kilkoma wzgledami — wybieratlam
je z oferty rynku ksiegarskiego,
kierujqc sie ograniczeniem
wiekowym (dla dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym)
oraz tematykq (klimat, prawa
zwierzqt). Sq to publikacje autorskie,
wydane przez roine, renomowane
oficyny, specjalizujqce sie

w dystrybucji ksigzek obrazkowych.

sniadanie, Stori w butelce). Tekst plynnie przechodzi
wwymowne, réznej wielkosci rysunki oraz komen-
tarze na marginesach, wyréznione typograficznie.
Pod koniec ksiazki znajduje sie Swiatowa deklaracja
praw zwierzqt i streszczenie Ustawy o ochronie zwie-
rzqt obowigzujacej w Polsce. Duza koricowa plansza
na ostatniej rozkladéwce oznajmia: ,,Zwierze jako
istota zZyjgca, zdolna do odczuwania cierpienia, nie
jest rzeczg .

Ksigzka Amélie Fléchais Czerwone wilczgtko to
jedyna ksigzka narracyjnaw moim zbiorze. Odtwa-
rzajac strukture i kompozycje bajki, opowiada hi-
storie wilczatkaw czerwonym kapturku, ktére spot-
katow lesie dziewczynke, corke mysliwego, i zostato
przez nig podstepem zwabione do klatki. Jednak zo-
stalo ocalone przez wlasnego tate, a mysliwy i jego
cérka zostali ukarani. To opowies¢ dekonstruujgca
klasyczng basni, opowiedziana z punktu widzenia
wilka. Znaczenia sg odwrécone - dobro jest po
stronie wilkéw, zlymi postaciami, czajgcymi sie na
wilki, sg ludzie. Tekst i kompozycja rozkladdwek
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nawiazuja do opowiesci grozy, konsekwentnie bu-
dujac napiecie nie tylko poprzez stowo, lecz réwniez
dominujacy kolor rozktadéwek. Kiedywilczatko jest
w swoim naturalnym srodowisku - w lesie, kolory
sajasne, jakby przeswietlone storicem; kiedy dostaje
sie do niewoli w chacie mysliwego, wszystko przy-
biera brunatno-czarng tonacje. Postacie zwierzece,
jak w klasycznych basniach, sg antropomorfizowa-
neichoc sam zabieg antropomorfizacji nie jest zbyt
dobrym sposobem na budowanie empatycznych
relacji pomiedzy ludZzmi i zwierzetami, zwlaszcza
dzikimi, poniewaz zafalszowuje rzeczywiste zacho-
wania zwierzgt, ich zwyczaje i potrzeby, to w kon-
wengji bajki sie sprawdza. Stuzy budowaniu dystan-
su do opowiesci jako li tylko jednej z mozliwych
reprezentacji rzeczywistosci. Istotg bajki bowiem
jestdystans do rzeczywistosci, o czym dzieci dosko-
nale wiedzg". Wazne tutaj jest jednak poréwnanie
perspektyw - nowoczesna bajka stanowi kontra-
punkt do tej klasycznej.

Dwie ostatnie ksigzki, na ktére chcialabym
zwrdcic uwage, sg skoncentrowane nie na posze-
rzaniuwiedzy o zwierzetach, lecz na ksztaltowaniu
pozytywnych emocji i empatii wobec nich. W od-
réznieniu od omawianych poprzednio, tekstwnich
jest bardzo ograniczony, nawet do jednego tytuto-
wego stowa/apelu. Dominuje obraz. Mozna by wiec
domniemywad, ze chodzi o to, iz s przeznaczone
dla dzieci najmtodszych, ktére jeszcze nie potrafig
czytad - sg to ksigzki bardziej do ogladania niz do
czytania. Sgdze jednak, iz przynajmniej w przypad-
ku jednej z nich radykalna redukcja tekstu jest wy-
nikiem przede wszystkim bardzo przemyslanego
artystycznego projektu autorskiego.

Ksigzka Takjak ty, bedaca przekladem zjezyka
francuskiego, przedstawia bohaterke - malg dziew-
czynke - w sytuacjach typowych dla dzieciistwa:
na spacerze z rodzicami na lace, w domu przytu-
long do mamy po wypadku na hulajnodze itd. Tym
codziennym sytuacjom i przygodom bohaterki na
kazdej rozktadéwce towarzyszy obraz adekwatnych
sytuacji, ktérych bohaterami sg zwierzeta - tygrys
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W z00, pies zagubiony w ciemnym lesie, zwierzeta
domowe na podwdrku itp. Tekst towarzyszacy jest
parafraza tytutowego zdania, ,/Tak jak ty... Ostat-
nia rozkladéwka taczy bohaterke na czele korowo-
du wszystkich wystepujacych w ksiazce zwierzat
z tekstem: , Tak jak ty jestem czescig tego kruchego
i pieknego swiata, wspdlnego domu nas wszyst-
kich. I chociaz réznimy sie od siebie, to moje serce
bije tak jak twoje”.

Uratuj mnie Patricka Georga to ksigzka bez
stéw. Opréez tytutowego apelu i koricowego py-
tania sklada sie wylgcznie z obrazéw. Pomysto-
we rozkladdwki przedziela folia z wizerunkiem
zwierzecia. W zaleznosci od tego, do ktdrej strony
rozktaddwki przylozymy folie, widzimy zwierze
w sytuacji, kiedy jest wykorzystywane przez
ludzi albo zwierze w jego naturalnym srodowi-
sku (skdra tygrysa w charakterze dywanu przez
odwrdcenie folii zmienia sie w tygrysa skaczg-
cego z drzewa). Folia wprowadza element inter-
aktywnosci, zapraszajac czytelnika/czytelniczke
do wspdtudziatu w ksztaltowaniu loséw zwie-
rzat. Pointg tej opowiesci bez stow jest koricowa
rozktadéwka juz bez folii, za to z wyobrazeniem
kilku zwierzat (miedzy innymi papugi w klatce),
ktdre narysowane sg z oczyma zwrdéconymi ku
czytelnikowi/czytelniczce z pytaniem (wyréznio-
nym grubg czcionkg): , I ty tez cos zrobi¢ mozesz!
Powiedz - komu z nas pomozesz?”.

Podsumowanie

Wszystkie zaprezentowane przeze mnie ksigzki
nienarracyjne majg na celu poszerzenie wiedzy
o klimacie, jego mechanizmach i przyczynach
generujgcych ocieplenie klimatu lub przyczynie-
nie sie do zmiany postrzegania zwierzat. Obie
ksigzki traktujace o zmianach klimatu informujg
o nich rzetelnie i kompleksowo, cho¢ oczywiscie
dostosowujac jezyk do mozliwosci percepcyjnych
miodych czytelnikéw. Ograniczaja sie do diagnozy
i aktualnych mozliwosci dzialania, nie wybiegajq
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w przyszlosé, nie kresla katastroficznych scenariu-
szy. Obie jednak wskazuja grupe dorostych (wprost
- politykdw) jako te grupe, ktéra w niewystarczaja-
cym stopniu angazuje sie na rzecz klimatu.

Dodatkowsg wartoscig ksigzki polskich auto-
réw jest to, ze sciezka ikoniczna stanowi humo-
rystyczny i ironiczny kontrapunkt wobec powagi
i ciezaru tekstu. Lekka kreska i fobuzerski dowcip
nierzadko pojawiajgcy sie w komentarzach - ale
tez w samym charakterze komiksowych rysunkow
- sprawiaja, ze ta ksigzka wlasnie moze stanowic
przeciwwage dla ,szkolnego” wyktadu lub frag-
mentarycznych, czesto alarmistycznych medial-
nych informacji.

Ci sami autorzy stworzyli réwniez ksigzke
o biordznorodnosci, prawdopodobnie stosujgc po-
dobng strategie konstrukcyjna. Dlaczego element
humoru nawetw ksigzkach na powazne tematy jest
tak atrakcyjny? Amerykariska pisarka Sigrid Nunez,
piszac o tekscie jednej z uczestniczek warsztatu pi-
sarskiego, wyjasnia to tak: ,Pisala dobrze z trzech
powoddw: braku sentymentalizmu, nieuzalania
sie nad sobg i poczucia humoru. (Jesli to ostatnie
wydaje sie wam nieprawdopodobne, przypomnijcie
sobie jakas$ dobrg ksigzke - nawet jesli ma ponury
temat, zawiera jednak elementy humorystyczne.
»To dlatego, ze ktos ma poczucie humoru, czujemy,
ze mozemy mu zaufad« - méwi Milan Kundera)”®.
Mysle, ze ten komentarz mozna by podniesé do
rangi ogdlnej zasady. Humor jest wazny, zwlaszcza
gdy méwimy o rzeczach powaznych.

Konstruowanie zwierzat w prezentowanych
ksigzkach unika dwdch putapek, ktdre czesto spo-
tyka sie w literaturze dla dzieci. Zwierzeta w nich
nie sg przedstawiane z encyklopedycznym rygory-
zmem iz obiektywnym nastawieniem badawczym,
ale réwniez nie sg antropomorfizowane. Nie sg po-
kazywane jako zalezne od czlowieka i wykorzysty-
wane przez niego, lecz jako istoty autonomiczne,
majgce prawo do zycia zgodnie ze swoim natural-
nym potencjatem. Nawet konwencja bajki, ktéra
czesto postuguje sie antropomorfizacjg, by nawet
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moralnie klasyfikowad zwierzeta (wilk jest zly, ztota
rybka dobra) moze by¢ wykorzystana do préby od-
daniazwierzetom, zwlaszcza dzikim, ich przestrze-
ni zyciowej. Co niemniej istotne, w omawianych
ksigzkach nie ma dydaktyzmu, paternalizmu, jest
raczej wiara autoréw i autorek winteligencje i wy-
obraznie dzieci. Autorzyiautorki przede wszystkim
traktujg dzieci partnersko.

Na koniec chcialabym dodaé: z punktu wi-
dzenia osoby dorostej wydaje mi sie, ze potencjat
medium, jakim jest ksigzka obrazkowa, najlepiej
wykorzystujg tworczynie i tworcy, ktérzy wazne
przestanie potrafig przekazaé w wyszukanej, ory-
ginalnej formie, jednak nie stronigc od akcentéw
humorystycznych.
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Abstract

How to talk to children about climate change?

The article presents selected examples of children’s
books in which the authors provide knowledge about
climate change, biodiversity, and animal rights. The
topic is connected with the current global warming
crisis, ie. the change in living conditions which
will significantly affect the future of the younger
generations. The requirement to include systematic
climate education in primary school curricula has
not yet been implemented or is being implemented
fragmentarily, and this is not happening only in
Poland. It seems that informal, extracurricular
education, including knowledge offered by children’s
books on the topic, comes to the aid of educators. The
content analysis of selected children’s books is used to
determine the educational strategies (communication
and those related to shaping attitudes, sensitivity, and
agency) adopted by the authors of these books in order
to create a message for children about complicated,
non-obvious issues that often arouse fear and anxiety.

Eva Zamojska
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Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
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oraz badaniem dyskurséw edukacyjnych. Autorka

miedzy innymi monografii: Réwnosc w kontekstach
edukacyjnych. Wybrane aspekty réwnosci w czeskich i polskich
podrecznikach szkolnych (2010).
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Zmiana na lepsze?

Karol Pietrzyk

Glos w dyskusji o zadaniach domowych

Dobrze, ze wreszcie rozmawiamy o za-
daniach domowych. Niedobrze, ze roz-
mawiamy o nich w taki sposéb. Temat re-
zonuje, bo kazdy w zyciu wykonat sporo
pracy, ktdra okazala sie zupelnie bez sen-
su. W niczym nie pomogta, niczego nas
nie nauczyla, tylko odebrata czas i sity,
ktére mozna byto przeznaczyé na cos
przydatnego. Nauczyciele zmagajacy sie
z tonami bezsensownej dokumentacji do-
brze wiedzg, co to oznacza. ,,Korpoludki”

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

rowniez. Taka dyskusja to szansa na
zmiane - i tak staram sie na nig patrzec.
Kiedys ludzie nie dyskutowali, zaciska-
li zeby i ,,robili swoje”, bo nie mieli sie
komu poskarzyc. A teraz dyskutujemy
i to jest zdobycz cywilizacyjna. Zamiast
jednak dac sobie szanse na sensowne
zmiany, utworzylismy kolejne pole walki,
na ktérym oktadamy sie bez opamieta-
nia, bo przy braku argumentdw natural-
nie zaczyna sie atakowanie przeciwnika.
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Nic juz nie bedzie takie samo

Na niemal kazdej grupie na Facebooku, poswieco-
nej edukacji, emocje zwigzane z dyskusjg na temat
zadani domowych siegaja zenitu. Kazdy chce sie wy-
powiedziec. Jakosé argumentacji jest bardzo zrézni-
cowana. Jednak pomimowielkiej liczby uczestnikéw
tej wymiany zdan wecale nie przyblizylismy sie do
whnioskdw, ktdre zwiastowalyby zmiany w dobrym
kierunku. Zamiast na meritum, skupiamy sie na tym,
ze mojaracjajest,,najmojsza” —wlgczajacwtoideo-
logie. Bo jak jestes przeciw zadaniom domowym, to
pewnojestes liberatem albo lewakiem, a jak jestes za,
to prawdopodobnie masz poglady konserwatywne.
A jedli zadania domowe sg bezideowe?

Czas najwyzszy, zebysmy nauczyli sie dys-
kutowac tak, aby na koricu pojawily sie sensowne
whnioski, ktére mogg spowodowac realng zmiane -
na lepsze. Moment na taka dyskusje jest naprawde
dobry. Po nauczaniu zdalnym - ktére byto jednym
monstrualnym zadaniem domowym -wiemy, jak to
wyglada. Widzieli§my na wlasne oczy na ekranach
komputerdw naszych dzieci, jak abstrakcyjne mogg
by¢ prace do wykonania przez uczniéw po godzi-
nach planowych zajeé. Ile czasu i sit mogg zabraé
i jaka frustracje wywotad. Ile razy po wykonaniu
,grubych” zadan z gtéwnych przedmiotéw dzieci
musialy jeszcze zrobié batwanka z waty na plasty-
ke. Jesli po czasie spedzonym w szkole, wzglednie
sumiennym wykonaniu zadari domowych, skonsu-
mowaniu positkéw, higienie osobistej i paru zale-
dwie godzinach snu dziecko nie majuz czasu nanic
innego - to cos jest nie tak. Po nauczaniu zdalnym
juz nikt nam nie wméwi, ze zadania domowe w pol-
skiej szkole to rozwijajace i kreatywne uzupelnienie
pracy z danego przedmiotu albo chociaz konieczny,
celowy i sensowny element procesu dydaktycznego,
pozwalajacy na utrwalenie wiedzy i umiejetnosci
nabytych podczas zajec klasowo-lekeyjnych.

Ale oto we wlasciwym momencie umeczonym
uczniom z odsieczg przybywa ChatGPT i dostownie
na wejsciu potozyl trupem wiekszo$¢ mozliwych do
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zadania prac domowych i dorzucitkilka kolejnych za-
gadnieri do dyskusji nad gléwnym problemem. Moze
tonie czas i miejsce na rozwazania nad rolg Alw pro-
cesie nauczania, ale po pojawieniu sie ogdlnie dostep-
nych narzedzi sztucznej inteligencji w kwestii zadai
domowych juz nic nigdy nie bedzie takie samo...

Czy zadania domowe maja sens?

Wydaje mi sie, ze krokiem w dobrym kierunku
byltoby postawienie sobie kluczowych pytan do-
tyczacych tego, jak obecnie problem zadari domo-
wych w polskiej szkole realnie wyglada. Uczciwe
odpowiedzi na nie pomoga nam pewne rzeczy
sobie uzmystowic, a to z kolei moze pomdc dojsé
dowaznychwnioskéw, ktdre faktycznie przyczynia
sie do sensowych zmian. Przychodzg mi do gtowy
takie pytania:

1. Czybiezace obcigzenie uczniéw pracamidomowy-
mi jest wlasciwe i rozsgdne, czy na ogét za duze?

2. Czy liczba prac domowych bardziej przyczynia
sie do tego, ze mlodziez sie czegos realnie uczy,
czy zwieksza to ich frustracje zwigzang z nie-
mozliwoscig wywiazania sie z zadawanych prac?

3. Czy zadania domowe na og6t pomagajg ucz-
niom robi¢ postepy, czy zabierajg czas, ktory
mogliby poswiecid, na przyklad, na rozwijanie
pozaszkolnych pasji?

4. Tlu znamy ucznidw, ktdrzy potrafig pogodzié
nauke szkolng z - na przyklad - uprawianiem
sportu, realizacjg swoich pasji i znalezé w tym
wszystkim cos takiego, jak work-life balance?

5. Czyzadaniadomowe, ktdre zadajg nauczyciele, sg
na ogot celowe, sensowne i pomagajg uczniom?

6. Czy wykonywanie zadari domowych pomaga
uczniom rozwijaé takie cechy, jak: samodziel-
nosé, odpowiedzialnosé, kreatywnosé, czy moze
raczej uczg postaw niezbyt chwalebnych?

7. Czy w przypadku pewnych zagadnied mozna
osiggng¢ poziom samodzielnosci i ptynnosci
bez wielokrotnych powtdrzen i éwiczeri, w tym
tych samodzielnie wykonywanych w domu?
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8. Czy wszystkie aktywnosci, potrzebne do przy-
swojenia w zadowalajacym stopniu zagadnienri
z danego przedmiotu, mozna wykonad w klasie,
bez koniecznosci samodzielnej pracy ucznidw
w domu?

Zapewne do tej listy mozna dodad jeszcze
wiele innych kwestii. Jako uczen osobiscie nie
bytem fanem zadai domowych, ale dobrze pa-
mietam, ze niektére pomogly mi cos przyswo-
i¢ lub sobie uzmystowié. Gdybym po zrobieniu
kilku zaledwie przyktadéw na lekcji matematyki
nie posiedzial w domu i nie zrobil samodzielnie
kilkudziesieciu kolejnych zadari, prawdopodobnie
nie ogarnatbym wielu waznych tematéw z matmy.
Gdybym po ,,przerobieniu” jakiegos tematu z hi-
storii nie przysiadl sam i nie doczytal w innych
zrédlach, to nigdy bym nie zrozumial, co nam wy-
rzadzita sarmacka duma. Po prostu, zeby cos lepiej
zrozumie¢ lub osiggngé w czyms poziom bieglo-
$ci, musisz wykonac sporo powtérzen i poswiecié
dodatkowy czas. Raczej w domu. Zrozumiale jest
réwniez, ze jesli chcesz cos wiecej osiggngé niz
$rednia klasowa, musisz pracowadé wiecej niz ogot.
O takich rzeczach jak przygotowanie do olimpiady
nawet nie wspominam.

Padaja na twarz!

Moje osobiste przemyslenia, zwigzane z zadaniami
domowymiw polskim publicznym szkolnictwie, sg
takie: gléwny problem to nie tyle istnienie zadan
domowych, co ich liczba, jakosc i kwestia egze-
kwowania od uczniéw. [ w tych obszarach powinny
i$¢ zmiany. Przeciez mozna zadawac takie rzeczy
i w taki sposéb, zeby nie frustrowacd tym uczniéw.
Jesli ktos widzi, ze dzieki czemus robi postep, taka
praca ma w jego oczach sens. I zazwyczaj nie ma
nic przeciwko temu, ze trzeba to zrobi¢ w domu,
w czytelni czy w swietlicy. Niech ta praca bedzie
wiec celowa i po prostu efektywna.

Czesto jako nauczyciele mamy problem ze
zdrowym rozsadkiem i koordynacjg dziatar. Gdy
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stysze, jakie kumulacje zdarzeni czasem majg ucz-
niowie w liceach, to mi rece opadaja. Tu praca kla-
sowa, tu sprawdzian, tu dwie kartkdwki, do tego
jeszcze projekt, a z biologii bedzie pytala calg go-
dzine; z fizyki przygotuj doswiadczenie, z chemii
jakas pamiecidwka... I niby wszystko w zgodzie ze
statutem, ale uczniowie padajg na twarz. Nawet
w liceum sg przedmioty, na ktérych nie trzeba za-
dawad zbyt wiele, jesli w ogdle. Zadania domowe
nic nie wnoszgce do procesu uczenia sie sg zbedne.

A teraz ciekawostka pod rozwage. Czasem
robie taki eksperyment. Mdwie uczniom: ,Ot-
wieramy zeszyt ¢wiczen, wybieramy zadania dla
siebie, wlgczamy stoper na 10 minut, w pelni sie
koncentrujemy i robimy tyle, ile damy rade w tym
czasie. Efekty zdumiewajg. Uczniowie sg zdziwie-
ni, ile mozna zrobid, bedac w pelni skupionym na
zadaniu. Czasem mam wrazenie, ze moze to nie
chodzi wcale o zadania domowe, ale nasze nasta-
wienie do pracy w ogdle: do zarzadzania swoja
wlasng pracg, planowania, ustalania priorytetéw,
organizacji pracy, jej efektywnosci i skupieniu na
biezgcym zadaniu. No i jeszcze w tle gdzies tam
mamy szkolne przygotowanie do zycia w kulturze
wiecznego przepracowania.

Problem zadari domowych to nie jest kwestia
typu ,,za” czy , przeciw’. Takie postawienie proble-
mu jest zbyt prymitywne i nie nadaje sie na debate
nawet na poziomie podstawéwki. Ale dla niekt6rych
medidw i politykéw jest w sam raz. W moim od-
czuciu to jest problem ilosciowo-jakosciowy. Chodzi
o to, ile jest tych zadari domowych, ale tez jakie to
zadania. Najwazniejsze, aby byly mozliwe do zrea-
lizowania i przynosily uczniom widocznag korzys¢.

Karol Pietrzyk

Nauczyciel jezyka angielskiego w IV Liceum
Ogodlnoksztatcagcym im. Bolestawa Prusa w Szczecinie.
Nauczyciel doradca metodyczny w zakresie jezyka
angielskiego w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Publicysta oswiatowy.

REFLEKSJE 3/2024



30

W poszukiwaniu
wlasnego glosu

Lidia Binek

Rozwoj emocjonalny ucznia
w kontekscie pracy w szkole artystycznej -
potrzeby, oczekiwania, kierunki

Praca w szkole artystycznej jest cennym doswiad-
czeniem zawodowym i osobistym, kt6re przynosi mi
ogromng satysfakcje, ale réwniez nieustannie uczy
pokory. Poznajac kolejne pokolenia mtodych ludzi,
jestem coraz bardziej przekonana o koniecznosci
dialogu z uczniami, zaréwno na temat ich kompe-
tencji spoteczno-emocjonalnych w kontekscie ich
artystycznej dzialalnosci, jak i zyciaw ogdle. Uczesz-
czanie do placéwki artystycznej jest nie lada wysil-
kiem intelektualnym i organizacyjnym dla mtodego
czlowieka, ale jednoczesnie wzbogaca go o dodat-
kowe umiejetnosci, zwigzane z: radzeniem sobie
w sytuacjach stresowych, wspélpraca w grupie,
okreslaniem celéw, dlugoterminowym utrzymywa-
niem motywacji wewnetrznej. Sg to, wydawac by
sie mogto, elementy podstawowe w powszechnie
rozumianej edukacji.
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Jednak w dobie rozwoju technologicznego,
wszechogarniajgcego przebodzZcowania obra-
zami i dZzwiekami oraz rozluznienia wiezi spo-
lecznych, obszar ten nabiera nowych znaczen
i wymaga uwaznego przyjrzenia sie z perspektywy
psychologiczno-pedagogiczne;.

Szkola jako drugi dom

Mysle, ze dobrostan emocjonalny to kwestia wyma-
gajaca refleksji od nauczycieli i pedagogdw, ktérzy
majg bezposredni kontakt z dzieémi i mlodzieza,
a tym samym czesto sg najblizej ich probleméw,
trudnosci, zmartwien. Podczas rozmdw z uczniami
okazuje sie, ze poczucie bycia akceptowanym, rozu-
mianym oraz potrzebnym jest duzo wazniejsze od
nabywania nowych umiejetnosciw placéwce eduka-
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cyjnej. Nie bez powodu zdarza sie, ze dziecko kieruje
swoje zainteresowaniaw strone tych dziedzin, ktdre
nauczane sg przez osoby pelne pasji, godne zaufania,
tworzgce atmosfere bezpieczeristwa i wzajemnego
szacunku. Szczegdlnie znaczace jest tow przypadku
uczniéwwysokowrazliwych, wykazujacych postawy
lekowe czy zmagajacych sie z réznymi trudnosciami
(kwestie rodzinne, relacyjne, osobowosciowe).

Pierwszym i najwazniejszym aspektem jest
wedlug mnie nadanie rangi rozwojowi emocjo-
nalnemu wspdlczesnych ucznidow oraz pochylenie
sie nad problemem coraz stabszej ich kondycji
psychicznej. Mozliwosci intelektualne ucznidw sg
bardzo rdzne i jest to fakt, z ktérym sie nie dys-
kutuje. Jednak obok zdobywania wiedzy i ksztal-
towania sfery poznawczej, bezapelacyjnie bardzo
wazne sg takze potrzeby samorozwoju, bezpie-
czeristwa, wsparcia emocjonalnego oraz tworzenia
iutrzymywania relacji. Szkota jest drugim domem,
ktéry moze bardzo skutecznie wspierac te obsza-
ry przy odpowiednim zaangazowaniu pedagogéw.
Oczywiscie, wymaga to od grona pedagogicznego
empatii, uwaznosci, autorefleksji oraz pracy nad
wlasnym rozwojem wewnetrznym.

Wychodze z zalozenia, Ze pomagaé mozemy
przede wszystkim wtedy, gdy sami posiadamy od-
powiednig ilos¢ zasobéw. Nauczyciel, ktdry jest
zmeczony, sfrustrowany, zniechecony w swojej
pracy czynnikami zewnetrznymi, nie bedzie miat
potencjatu ani sily, zeby byé wsparciem dla ucznia.
Dlatego tak wiele méwi sie obecnie o holistycznym
podejsciu do zdrowia, réwniez tego psychicznego,
dbaniu o wlasny dobrostan i spokdj emocjonalny.
Im wieksza swiadomos$¢ problemu wsréd kadry
pedagogicznej, tym lepsze rezultaty w zakresie
wsparcia emocjonalnego podopiecznych.

Przeciez to nie koniec swiata!
Nie sposéb w tym miejscu nie wspomniec o specy-

fice czaséw, w ktdrych przyszto nam funkcjonowad.
Rzeczywistosé postpandemiczna zdecydowanie
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nie pomaga w sferach, ktére niegdys wydawaly sie
by¢ naturalng kolejg rzeczy: nawigzywanie relacji
spolecznych w trybie offline, skupianie sie na ,tu
i teraz”, umiejetnosci koncentracji uwagi i wyko-
nywania zadari do korica bez rozpraszania sie, od-
pornosci na dystraktory.

Jestem daleka od wartosciowania, ze aktual-
nie zyje sie gorzej czy trudniej. Raczej chcialabym
mysled, ze po prostu jest inaczej. Postep tech-
nologiczny wymusza podgzanie za nowosciami
i dopasowywanie sie do nich pod katem wiedzy
i umiejetnosci. Natomiast to, w jaki sposéb za-
dbamy o podstawowe, niezbedne w zyciu kwestie,
w duzym stopniu zalezy od nastawienia, motywa-
cji i autorefleksji. Swiat wirtualny, nowinki tech-
nologiczne oraz sztuczna inteligencja bedg nam
towarzyszy¢ prawdopodobnie w coraz szerszych
kontekstach. Dlatego jako pedagodzy, nauczy-
ciele, terapeuci, rodzice powinnismy rozmawiac
z mlodymi ludZmi na temat wartosci, przekonan,
priorytetéw, oczekiwan, relacji oraz jakosci zycia
w trybie offline.

Whbrew pozorom uczniowie sg bardzo otwar-
ci na wszelkiego rodzaju spotkania z dorostymi,
ktdrzy nie tyle narzucajg swoje zdanie, co potra-
fig wskazad inne rozumienie rzeczywistosci, a sg
przy tym uwaznymi stuchaczami. W swojej pracy
terapeutycznej zauwazam wsréd mlodych ludzi
ogromng potrzebe przestrzeni do wypowiadania
sie na temat wiasnych odczué, emocji oraz mysli.
Poczucie bezpieczeristwa sprawia, ze dziecko czy
mtody dorosty znajduje przyzwolenie na powie-
dzenie o sprawach trudnych, czasem uciszanych
przez innych w mysl zasady ,taki problem to nie
problem”, ,wszystko bedzie dobrze” czy ,,przeciez
to nie koniec swiata”. Okazuje sie, ze cos, co dla
nas, dojrzatych ludzi, jest drobiazgiem, dla ucznia
moze by¢ jego prywatnym koricem swiata. Dlate-
go tak duzg wage przywigzuje do psychoedukacji
pedagogéw i rodzicéw, bez ktérej bardzo trudno
bedzie zrozumiec zmiany zachodzace w zakresie
ochrony zdrowia psychicznego.
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Scena i stres

Szkoly artystyczne sg sSrodowiskiem bardzo specy-
ficznym pod wzgledem budowania wsréd uczniéw
odpornosci psychicznej. Teoretycznie wystepy sce-
niczne powinny w znaczgcy sposéb wplywad na
rozwéj umiejetnosci zwigzanych z radzeniem sobie
ze stresem, trudnosciami, a czasem i porazkami.
Czy jednak na pewno jest tak w praktyce? Podej-
mujgc z uczniami temat emocji w kontekscie egza-
mindw i koncertéw zauwazylam, ze jest to kwestia
bardzo rzadko dotykana przez pedagogdw w bez-
posrednich rozmowach, a jednoczesnie niezwykle
istotna dla mtodych ludzi. Sam fakt zastanowie-
nia sie nad trudnosciami, dotyczacymi wyzwan
scenicznych, to podstawa do dalszych rozwazani
i dzialani podejmowanych w celu budowania sity
i spokoju wewnetrznego. Sg to sprawy zwigzane
z wlasnymi odczuciami, emocjami, reakcjami
organizmu, oceng umiejetnosci, wychodzeniem
z dyskomfortu spowodowanego sytuacjg stresowa,
oceng wlasnych mozliwosci, dialogiem wewnetrz-
nym, przekonaniami na temat sukcesu i porazki,
nieswiadomego zachowania sprzyjajacego lub nie-
sprzyjajacego w danej sytuacji.

W gronie pedagogéw na pewno zdarzajg sie
Swietni nauczyciele, ktérzy przygotowujg swoich
podopiecznych pod wzgledem emocjonalnym do
zycia scenicznego. Jednak, po pierwsze, zdarza sie
to dos¢ rzadko, po drugie, nie stanowi wystarcza-
jacego wsparcia dla uczniéw, ktdrzy radza sobie
tak, jak podpowiada im intuicja lub w sposéb za-
styszany od innych, niekoniecznie dopasowany do
wlasnych zasobdw i umiejetnosci.

Oczywiscie méwiac o radzeniu sobie ze stre-
sem, nalezy podkresli¢, ze nie chodzi o wyzbycie sie
z zycia codziennego wszystkich sytuacji wywolujg-
cych napiecie czy wyeliminowanie tremy pojawia-
jacej sie przed wystepem. Byloby to nienaturalne,
wrecz szkodliwe dla ludzkiego organizmu. Mierze-
nie sie z trudnosciami uczy gromadzenia zasobdw,
poznawaniawlasnych granic, i mozliwosci. Pozwa-
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la réwniez dostrzec deficyty, nad ktérymi mozna
pracowac. Daje szanse do rozwoju i efektywniej-
szego radzenia sobie w przysztosci.

Pojawiajgca sie obecnie dosé czesto postawawy-
chowawcza w postaci rodzicéw ,helikopterowych”,
krazacych nieustannie wokdt swojej pociechyw celu
ustrzezenia jej od wszelkiego rodzaju stresu, trud-
nosci, ktopotdw, konfliktéw, to jednoczesnie proces
zubozania mlodych ludziw podstawowe umiejetno-
$ci spoteczno-emocjonalne. Unikanie sytuacji, ktore
wymagaja wysitku, zmierzenia sie ze swoimi stabos-
ciami, konfrontacjg z popelnianymi btedami czy usty-
szeniem i przyjeciem informacjizwrotnych, wywolu-
je skutek odwrotny od zamierzonego. Artysta, ktory
nigdy nie stanie przed publicznoscia, jest w stanie
tylko hipotetycznie okresli¢ swoje reakcje. Dopiero
zmierzenie sie z ekspozycjg spoleczna i lekiem przed
oceng bedzie zaczgtkiem do budowania odpornosci
psychicznej przy kazdej kolejnej, podobnej sytuacji.
W zwigzku z tym warunkiem koniecznym bedzie au-
torefleksja i wyciggniecie wnioskéw na podstawie
dotychczasowych przezy¢. Do tego natomiast bardzo
czesto potrzeba madrego i czujnego przewodnika
w postaci osoby dorostej, ktéra nie udziela rad, ale
przede wszystkim stucha.

Jak oswoic sie z wlasnym potencjalem?

Z powyzszym zagadnieniem $cisle wiaze sie aspekt
psychosomatyki, o ktérej rowniez coraz czesciej
wspomina sie w kontekscie blokowania réznych
emocji oraz braku radzenia sobie w niekomforto-
wych sytuacjach inaczej niz za pomocg manifestacji
z ciala. Jako psycholozka szkolna coraz czesciej spo-
tykam rodzicow zaniepokojonych dolegliwosciami
bélowymi u swoich dzieci. Najczesciej sg to objawy
z brzucha, migreny, przykurcze, szczekoscisk. Po
wyeliminowaniu przyczyn medycznych przychodzi
pora na potgczenie konkretnych objawéw z trud-
nosciami sfery emocjonalnej. Niejednokrotnie
okazuje sie, ze trop jest stuszny, a pochylenie sie
z dzieckiem nad przyczyng problemu, a nie nad
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jego skutkiem, przynosi zadowalajgce rezultaty.
Wymaga to jednak zaangazowania catego systemu
pomocowego - rodzicow, najblizszego sSrodowiska,
pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

Pracujac z uczniami na zajeciach wokalnych
oraz chéralnych, doskonale mozna zaobserwowac
problem somatyzacji w postaci spieé, przykurczéw,
réwniez reakcji bélowych i niedomagari organizmu
wwykonywaniu okreslonych ¢wiczen emisyjnych.
Piekny spiew to poczucie swobody wlasnego gtosu,
brak skrepowania, wolno$c¢ wyrazona dzwiekiem.
Proces uzyskania takiego ujednoliconego brzmie-
nia w zespole wymaga nie lada wysiltku od dyry-
genta (wiedza i umiejetnosci wokalne, ale takze
empatia, charyzma, wykorzystanie réznorodnych
metod i form pracy w mysl zasady o indywiduali-
zacji nauczania). Mowa tutaj o Spiewie, natomiast
warto podkreslic, ze postugiwanie sie gtosem doty-
czy calosciowego funkcjonowania, awiele prawid-
lowych nawykéw wokalnych przenosi sie na grunt
codziennego dzialania organizmu. Im wieksza
$wiadomosé proceséw zachodzacych w ciele, tym
wiecej korzysci dzialania ludzkiego organizmu na
codzieri. Mlodsze dzieci sg bardzo plastyczne, jesli
chodzi o wszelkiego rodzaju aktywnosci zwigzane
z pracg z ciatem. Mlodziez jest juz mniej chetna.
Pojawia sie poczucie skrepowania przed rowiesni-
kami, lek przed oceng, niepewnosc co do popraw-
negowykonania ¢wiczen. Stad koniecznosé zbudo-
waniaw pierwszej kolejnosci poczucia bezpieczen-
stwa i akceptacji. Jest to podstawa w ksztattowaniu
motywacji do podejmowania wysitku, przekracza-
nia wlasnych barier, mierzenia sie z trudnosciami
i kompleksami, ktdrych u dzieci nie brakuje.

Doswiadczylam sytuacji, w ktdrych uczen
przychodzil na pierwsze zajecia wokalne z przeko-
naniem graniczgcym z pewnoscig o braku umiejet-
nosci, niskiej samoocenie, poczuciu bycia gorszym
od innych. Jednak w toku nauki oswajal sie ze swoim
glosem, jego brzmieniem, potencjatem, ale réwniez
stabosciami i niedoskonatosciami. Uzyskiwanie
konstruktywnej informacji zwrotnej na temat po-
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pelnianych btedéw lub niedomagan (bez krytyko-
wania), a takze skupienie sie na procesie, sprzyjato
wzmacnianiu poczucia wlasnej wartosci oraz bu-
dowato motywacje wewnetrzng do podejmowania
kolejnych préb. Niezwykle istotng role odgrywa tu
podkreslanie potencjatu, chwalenie za konkretne
sukcesy, nawet te najmniejsze.

Bledy sa nieuniknione

Podczas pracy grupowej z dzie¢mi zwracam szcze-
g6lng uwage na budowanie poczucia sprawstwa
iwzmacnianie samooceny. Umiejetnosci poznaw-
cze tojedno, natomiast motywacja, zaangazowanie,
nastawienie - to drugie.

W trakcie zajeé chéru spotykam sie z ucznia-
mi, ktérzy majg bardzo niskg samoocene wlasnych
umiejetnosci - zaréwno tych, ktdre aktualnie po-
siadajg, jak réwniez tych, ktére mogltyby zdoby¢
w trakcie nauki. Slysze réwniez, ze dzieci nie lubig
swojego glosu, ze ma wedtug nich dziwne brzmie-
nie, Ze nie potrafig zaspiewac danej partii z powodu
wysokosci dzwiekow lub poziomu trudnosci melo-
dii. Stosuje wtedy dwa rozwigzania. Po pierwsze,
za pomocg odpowiedniego doboru ¢wiczen tech-
nicznych chce pokazaé, ze powyzsze przekonania
to tylko mysli, ktére pojawiajg sie automatycznie.
Czesto nie majg nic wspdlnego z rzeczywistos-
cig. Takie negatywne nastawienie moze wynikaé
z wewnetrznego braku poczucia sprawstwa, ale
rowniez z ustyszanych w przesztosci nietrafnych
komentarzy na swéj temat. Po drugie, moim celem
jest wzmacnianie w uczniach poczucia, ze zasada
swszystko albo nic” nie jest jedyng stuszng w co-
dziennym zyciu. Bledy sg elementem rozwoju. Po-
kazuja nam obszary, nad ktérymi mozemy pracowad.
W zasadzie sg nieuniknione, jesli méwimy o proce-
sie zdobywania nowych umiejetnosci. Oswajam ucz-
niéw z mozliwoscig popelniania pomylek, faktem
bycia niedoskonalym. Sama réwniez przyznaje sie
do swoich btedéw. Buduje to w mlodych ludziach
poczucie autentycznosci ze strony nauczyciela.
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W zajeciach grupowych stosuje w wiekszosci
wzmocnienia pozytywne. Skupiam sie na sukce-
sach, nawet tych najdrobniejszych. Zachecam
dzieci i mtodziez do poréwnywania sie do siebie
z przesztosci, nie do réwiesnikéw. Lubie poka-
zywad uczniom, jaki progres osiagneli. U niektd-
rych bedzie to tylko drobna zmiana, u innych krok
milowy. Natomiast bardzo istotne jest wedlug mnie
budowanie w mtodych ludziach poczucia, ze kazde
doswiadczenie uczy, wzbogaca o nowg wiedze
i umiejetnosci i stanowi czes¢ procesu zmiany.

Mam przeswiadczenie, ze zachecanie uczniéw
do autorefleksji na temat swoich osiggniec jest
bardzo wazne, szczegdlnie w dobie internetu i cig-
glego poréwnywania sie do idealéw, ktdre czesto
okazujg sie niedoscignione lub bywajg jedynie po-
jedynczg sceng z czyjegos zycia. Bardzo czesto nie
wiemy nic o tym, co sie dzieje za zastong pieknych
zdjec czy pozytywnych wpiséw.

Wychodze z zalozenia, ze podczas zajeé kazdy
wykonuje ¢wiczenia na miare swoich aktualnych
mozliwosci. Obserwujac cialo, mozna zauwazy¢
jego rézng dyspozycyjnosc - w zaleznosci od dnia,
wydarzen, emocji z nimi zwigzanymi czy jakosci snu.
Czynniki zewnetrzne majg ogromnywplyw na jakos¢
glosu oraz stopier przyswajaniawiedzy i umiejetno-
Sci. Dlatego bezsprzecznawydaje sie réwniez potrze-
ba edukowania mtodych ludzi na temat zaspokaja-
nia podstawowych potrzeb fizjologicznych (dobrego
odzywienia i nawodnienia, odpowiedniej ilosci snu
itp.) jako podwalina do dbania o potrzeby wyzszego
rzedu (akceptacje, bezpieczeristwo, rozwdj osobisty).

Ekspozycjaspoleczna (artysty) a poziom stresu

Wréémy do samej istoty stresu i jego wplywu na
funkcjonowanie emocjonalne dziecka w placéwce
edukacyjnej. Uczniowie, pytani o aspekt bycia arty-
sta wystepujacym na scenie, potrafig trafnie i kon-
kretnie ocenié czynniki wywotujace, reakcje ptyna-
ce z ciata, mysli oraz przekonania, a takze sposoby
radzenia sobie w sytuacjach stresogennych. Raczej
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nie zdarza sie, aby dziecko nie potrafito okreslié
zadnego z powyzszych elementéw. Wiedza ta jest
jednak czesto powierzchowna lub powtarzana
zgodnie z zaslyszanymi stwierdzeniami.

Ogromnym pozytywem jest wsréd mtodych
ludzi otwartosé na nowe doswiadczenia, chec po-
znawania wlasnych emocji, rozwijania kompeten-
cji spoteczno-emocjonalnych. Uczniowie oczekujg
od dorostych wsparcia w zakresie normalizowania
stresu jako elementu zycia artystycznego, ktéremu
trzeba stawic czolo. Podstawowa kwestig jest tutaj
dialog z dzie¢mi i mlodziezg, ktéry umozliwi im
wglad w siebie i odniesienie wiedzy teoretycznej
do wiasnej, indywidualnej emocjonalnosci.

Szkola artystyczna jest scisle zwigzana z eks-
pozycja spoteczng - indywidualng (gra na instru-
mencie) lub grupows (zespoly, chéry, orkiestra).
Z rozméw z uczniami wynika, iz najbardziej stre-
sogenne sg solowe wystepy przed publicznoscia,
cooczywiscie zwigzane jest jednostkowg odpowie-
dzialnoscig w poréwnaniu z rozproszong w przy-
padku wystepu w grupie. Natomiast w samym
procesie ksztalcenia mtodych muzykéw lub melo-
mandéw muzyki zwrdcitabym uwage na nastepujgce
aspekty: zdarzenia wywolujace oraz ich waznosé
wodniesieniu do jednostkowych sytuacji (egzamin,
koncert, popis); oczekiwania innych lub oczekiwa-
nia wobec siebie (na ile robie cos dla zadowolenia
rodzicéw, a na ile z wlasnej woli?); doswiadczenia
w ciele (reakcja, poziom kontroli); przekonania na
swoj temat (poczucie sprawstwa); przekonania na
temat artystow w ogole (,stres jest dla stabych”,
Ltylko glupi sie bojg”) oraz sposoby radzenia sobie
(sprzyjajace i niesprzyjajace).

Zdarzenia wywolujace reakcje stresowe bedg
mialy rézng range dla poszczegdlnych ucznidw.
Gdyby zaproponowac dzieciom skalowanie emocji
zwigzanych z okreslonymi sytuacjami, wymagaja-
cymi ekspozycji spolecznej, okazaloby sie, ze dla
jednych beda one mialy ogromne znaczenie i przy-
czynialy sie do odczuwania leku, niepokoju czy nie-
pewnosci, dla innych natomiast z eustresem, entu-
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zjazmem i ekscytacjg. Oczywiscie przyczynkiem sg
réznice indywidualne, ale réwniez czynniki srodowi-
skowe (jak sposébwychowania, rodzina, réwiesnicy).
Jest to kwestia bardzo osobnicza i nalezy ja rozpa-
trywaé w odniesieniu do danego ucznia, z uwzgled-
nieniem szerszego kontekstu. Warto przy tym wzigé
pod uwage réwniez range nadawang danemuwyda-
rzeniuw: naile jest ono istotne w oczach dziecka, jakie
przynosi mu korzysci (na przyklad zainteresowanie
rodzica), jak postrzegajg je najblizsi ucznia, w jakim
$rodowisku wzrasta, na ile wiaze sie ona z poczu-
ciem koniecznosci rywalizacji.

Drugielement to oczekiwania, ktdre sg adekwat-
ne do aktualnych mozliwosci dziecka lub przeciwnie
- zanadto wygdrowane. Mam na mysli oczekiwania
rodzicéw lub nauczycielawzgledem dziecka, jak row-
niez te skierowane przez samego ucznia wzgledem
siebie. Sytuacje mogg by¢ bardzo rézne: wymagajacy
rodzic i wskutek tego wymagajace wobec siebie dzie-
cko; uczen stawiajacy sobie zbyt trudne cele pomimo
wspierajacej postawy rodzicielskiej; brak ambicji
zwigzanych ze strefg najblizszego rozwoju dziecka
wprzypadkuobu stron. Oczywiscie najwazniejszy jest
zdrowy rozsadek i wsparcie w stawianiu realistycz-
nych celéw, ktére moznawdanym czasie zrealizowad.

Ogromng role odgrywa tutaj poczucie bycia
niewystarczajgcymw przypadku popelnienia bledu
czy poniesienia porazki. Naturalng reakcjg jest
wtedy rozzalenie, zto$¢, czasem wstyd, lek lub nie-
pokdj -emocje, od ktérych wspdlczesnie uciekamy.
Nie trzeba specjalnie uzasadniad, ze jest to ucieczka
donikad, poniewaz sttumione doznania predzej czy
pozniej dadzg o sobie znaé¢ w mniej lub bardziej
odczuwalny sposéb. Dlatego niezwykle istotne jest
wedlug mnie konfrontowanie dzieci z oczekiwa-
niami, ich zrédlem, znaczeniem sytuacji trudnych
i ewentualnymi konsekwencjami niespelnienia
oczekiwan. Czasem zadaje dzieciom pytanie o to,
co najgorszego moze sie sta¢ w danej sytuacji czy
co najtrudniejszego moze je spotkaé. Juz sama re-
fleksja, zmierzenie sie z tym tematem, jest dobrym
podlozem do dalszej pracy w tym obszarze.
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Reakcje fizjologiczne, ktére zachodzg w ciele
podczas stresu, tremy, trudnej sytuacji sg sygna-
lem, ze organizm jest gotowy do walki. Dlatego
powtarzam réwniez uczniom, ze nalezy je przyjacé,
wystuchad, poznad, czasem sie z nimi zaprzyjaz-
nié. Tylko wtedy mozliwe bedzie wybranie najbar-
dziej skutecznego sposobu radzenia sobie. Dzieci
pytane o te kwestie potrafig zwykle wskazac dwa
lub trzy sposoby, ktére w danym momencie mogg
sie okaza¢ pomocne. Uwazam, ze wazng rolg do-
rostych - nauczycieli, pedagogéw, muzykéw, tera-
peutdw - jest pokazywaé mtodym ludziom szerokg
palete mozliwosci w tym zakresie. W swojej pracy
czesto zachecam uczniéw do wyprébowywania
réznorodnych sposobéw na trudniejsze emocje,
wskazujgc na indywidualne preferencje. Cos, co
bedzie sprzyjato jednemu uczniowi, okaze sie zu-
pelnie nieprzydatne dla kogos innego. Pokazuje
konieczno$¢é samopoznania. Nikt nie jest w stanie
zrozumied lepiej mtodego cztowieka niz on sam.
Bardzo czesto potrzebny jest przewodnik w posta-
ciosoby dorostej, ktérywskaze kierunek. Ogromna
satysfakcje przynosi moment, w ktérym uczeri sam
potrafi rozpoznacd reakcje fizjologiczne, sygnaly
z ciala, nazwad emocje im towarzyszace oraz wska-
zac sposoby przywrdcenia do stanu réwnowagi.

Strach ma wielkie oczy

Przekonania stanowig bardzo silny czynnik wply-
wajacy na funkcjonowanie w sSrodowisku edukacyj-
nym. Zdania, ktore czasem zupelnie nieswiadomie
sg wdrukowane mtodym ludziom przez rodzicéw,
osoby znaczgce czy grupy rowiesnicze, ukierunko-
wujg na zdobywanie nowych umiejetnosci i mo-
bilizujg do podejmowania nowych wyzwan lub -
wrecz przeciwnie — hamuja.

Moc stéw jest niezaprzeczalna. ,Ucz sie, bo
bedziesz nikim”, ,Dlaczego czwérka, a nie pigtka?”,
,.Stabo sie postarales” - to tylko nieliczne stwierdze-
nia, ktére nawet raz zaslyszane potrafig mocnym
echem odbi¢ sie w ludzkim umysle i wplywad na
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pdzniejsze zachowania. Idealnie byloby rozpra-
cowad tego typu mechanizmy, zanim wyrzadzg
szkode. Natomiast powszechnie wiadomo, ze nie
jest to proste, szczegdlnie jesli powyzsze czy inne
przekonania zostaly nam przekazane przez osoby
znaczace. Dorosli czesto sami zmagajg sie z zacho-
waniami wynikajgcymi z przekazywanych przez
pokolenia przekonan czy osgdéw. Przeksztatcanie
ich wymaga nie lada wysilku i pracy wewnetrzne;j.

Wszystkie aspekty poruszone w powyzszym
artykule powinny byc rozwazane w trzech obsza-
rach: mysli, emocji i zachowan. Dzieci czasem
myla te elementy lub zacierajg ich granice. Bardzo
istotne jest wskazanie, ze mysl czesto pojawia sie
automatycznie i nie musi by¢ zwigzana z faktami
(mysl ,,nie uda mi sie” to tylko moje mniemanie na
temat tego, co moze sie zdarzy¢, a nie prawdziwa
sytuacja). Bardzowazne jest pokazywanie dzieciom
i mlodziezy, ze wiele sytuacji jest wytworem ludz-
kiej wyobrazni i ma niewiele wspdlnego z rzeczy-
wistoscig lub istniejg dowody na jej podwazenie.
Tak jest na przyklad z przekonaniem, o ktérym
czesto stysze wsrdd uczniéw, ze publicznosé usty-
szywszystkie potkniecia i pomytki, lubwrecz czeka
na powiniecie sie nogi. Prawda jest zas taka, ze
wiele bledéw pozostaje w ogéle niezauwazonych
w konkretnym wykonaniu scenicznym lub uwaga
widzdw przekierowana jest na inne walory artysty.

Jestem takze zwolenniczka wizualizacji zwia-
zanej z ekspozycja spoleczng w mysl zasady, ze
mniej obawiamy sie tego, co jest bardziej znane.
Najwiecej leku zas wzbudza to, co nagte, nie-
spodziewane i obce. Sama wystepujac na scenie,
wielokrotnie korzystalam z tego rodzaju éwiczen.
Bardzo zachecam dzieci do dokladnego odwzo-
rowania w wyobrazni sytuacji, ktéra sie wydarzy.
Uwrazliwiam réwniez na uaktywnienie przy tym
wszystkich zmystéw, prowokujac do zadawania
sobie pytan: w ktérym miejscu stane na scenie,
jak bedzie ona wygladala, jakie bedzie oswietle-
nie, temperatura, w jaki sposéb moze zareagowaé
publicznosd, jak krok po kroku zabrzmi moje wy-
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konanie. Tego rodzaju refleksja znacznie zmniejsza
poczucie strachu juz podczas samego wystepu.

Bardzo zachecam réwniez ucznidow do pracy
z ciatem. Po pierwsze, zalezy mi na tym, aby in-
dywidualnie zauwazyli, w ktdrym miejscu najbar-
dziej odczuwajg emocje zwigzane z ekspozycjg
spoleczng - zaréwno te pozytywne, jak i te trudne.
Promuje wsrdd uczniéw przekonanie, ze wszyst-
kie emocje sg potrzebne. Nawet te odczucia, ktére
wydaja sie niewygodne czy trudne do wytrzyma-
nia, sg sygnatem dla organizmu do podjecia okre-
Slonego dziatania w celu zmierzenia sie z sytuacja.
Czesto podkreslam réwniez, ze nie jest mozliwe
zycie w tak zwanej barice, pozwalajgcej na catko-
wite ustrzezenie sie od zdarzen nieprzewidzianych
czy zaplanowanych, ale wywolujacych stres. Jest
to nieodlgczny element zycia codziennego. Im
wieksze zaplecze wiedzy i umiejetnosci w zakresie
kompetencji spoteczno-emocjonalnych, tym wiek-
sze prawdopodobienstwo efektywnego radzenia
sobie i nabywania odpornosci psychicznej w toku
zdobywania nowych doswiadczeni. Po drugie,
istotne jest uswiadomienie sobie, jakie reakcje fi-
zjologiczne w ciele sg przez poszczegdlne emocje
prowokowane. Ktére z nich sg zupelnie obojetne
dla koricowego efektuwykonania jakiegos zadania,
a ktére sg w stanie w istotny sposéb wplynac na
jego jakosd. Po trzecie i najwazniejsze, to odpo-
wiedZ na pytanie, co mozna zrobié, powiedziec lub
w jaki sposéb sie zachowad, aby jak najbardziej
zminimalizowad reakcje organizmu, ktére przy-
sparzajg najwiekszych trudnosci. Niektdrych nie
mozna uniknad (na przyklad pocenia sie dloni,
drzenia rgk, drzenia kacikow ust, szybkiego bicie
serca itp.). Sg jednak metody pozwalajace na zmi-
nimalizowanie ucigzliwosci tych objawéw, jak
praca z rozluznieniem miesniowym i oddechem
czy praca z myslami automatycznymi. Uwazam,
ze sg to aspekty bardzo wazne w procesie przy-
gotowania mltodych ludzi nie tylko do wystepéw
scenicznych, ale réwniez konfrontacji z réznymi
sytuacjami Zycia codziennego.
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O potrzebie dialogu

Coraz wiecej mowi sie o potrzebie uwrazliwiania
dzieci i mlodziezy na wszelkie kwestie zwigzane
z nabywaniem odpornosci psychicznej. Popierajac
to podejscie, widze jednoczesnie ogromng potrzebe
wisrdd dzieci i mlodziezy na rozmowe sama w sobie -
na temat zasobéw, stabosci, potrzeb, marzen, oczeki-
warn. W dobie pospiechu bardzo czestowidac deficyt
w tym obszarze.

W swojej pracy gabinetowej zauwazam, jak
istotna jest przestrzeri do rozmowy. Zazwyczaj nie
potrzeba pytan czy sugestii, zeby dziecko chcia-
lo opowiedziec o tym, co je trapi. Tutaj klania sie
kwestia dostepnosci czasowej rodzicéw. Zdaje sobie
sprawe, ze wspolczesny swiat wymusza bardzowiele
obowigzkow i zobowigzan. Jednoczesnie dostrze-
gam w wielu przypadkach chec zastgpienia relacji
rodzic - dziecko dobrami materialnymi, w postaci
nowych urzadzen elektronicznych, drogich wycie-
czek, kolejnych zajed pozalekeyjnych, majacych za-
pewnié dziecku powodzenie w przyszlosci. Pytanie,
czy cztowiek wszechstronnie wyksztalcony bedzie
mial zaplecze umiejetnosci spoleczno-emocjonal-
nych, ktore pozwolg mu na szczesliwe, satysfakcjo-
nujace zycie? Tu wchodzimy juz w polemike do-
tyczacy priorytetow zyciowych, ktére kazdy ustala
wedlug wlasnego uznania. Ja uwazam, ze w kontek-
$cie budowania sieci bezpiecznych relacji - ktére
zapewnig mtodemu czlowiekowi poczucie wsparcia
oraz dadzg narzedzia do ksztaltowania sie dojrzalej
emocjonalnosci - bardzo istotna jest psychoeduka-
cja rodzicéw, opiekunéw, dorostych pracujacych
bezposrednio z dzie¢mi i mtodzieza.

Podsumowujgc moje rozwazania, chcialabym
podkreslié, ze nauczyciele, pedagodzy, dyrygenci,
rodzice, terapeuci odgrywajg istotng role w rozwoju
mlodego cztowieka, utrwalaniu jego przekonar, pa-
trzeniu na §wiatw sposob sprzyjajacy lub zagrazajacy.

Zdobycie wyksztalcenia formalnego nie jest
réwnoznaczne z automatycznym przyswojeniem
niezbednych umiejetnosci. Na to potrzeba czasu, do-
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$wiadczenia, czesto pokory, uwaznoscii gotowosci na
przyjecie innej perspektywy niz tej znanej z podrecz-
nikéw akademickich. Jako osoby, ktdrychistota pracy
jest kontakt z dzie¢mi i mlodziezg, pelnimy funkcje
drogowskazu, czasem stajemy sie dla kogos autoryte-
tem, inspiracja, innym razem ogromnymwsparciem.
Wystarczy przypomniec sobie osoby znaczace, ktdre
wplynely na nasze zycie, i ich role w dokonywaniu
wybordéw zyciowych czy ksztaltowaniu sie naszego
podejscia do réznych kwestii. Dlatego uwazam, ze
praca wlasna oraz budowanie zasobéw wsrdd oséb
zajmujacych sie edukacja jest fundamentem. Wierze,
iz otwartos¢ na mtodych ludzi, ich potrzeby i ocze-
kiwania, z jednoczesnym zachowaniem wlasnych
granic, pozwala na uzyskiwanie coraz lepszych efek-
téw pracy. To z kolei wplywa wprost proporcjonalnie
na satysfakcje z podejmowanych dziatan.

Owocnej pracy z uczniami, ale réwniez we-
wnetrznego spokoju i poczucia spelnienia, zycze
sobie oraz wszystkim osobom pracujacym z dzie¢mi
i mlodzieza.
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Od praktyki do teorii

Zuzanna Michalska

Kluby Mlodego Odkrywcy jako alternatywa
dla edukacyjnej codziennosci

Dzisiaj zrobimy robota

Klub Mtodego Odkrywcy (KMO) to interdyscypli-
narne zajecia pozalekcyjne dla dzieci i mlodziezy,
dostepne na wszystkich etapach edukacyjnych -
poczawszy od przedszkola, poprzez szkote pod-
stawowa, do ponadpodstawowej. Na spotkaniach
dzieci i mlodziez pracujg w grupach pod opiekg
nauczyciela lub innego edukatora. Eksperymentu-
ja, zadaja pytaniaiszukajg odpowiedzi, obserwujg
iwyciggajg wnioski nawybrany przez siebie temat.
Uczg sie przez doswiadczanie, pracujgc - jak na-
ukowcy - metodg badawcza.

W KMO rozbudzamy ciekawosé i zwiekszamy
zainteresowanie naukg. Rozwijamy kompetencje
kluczowe - efektywnej komunikacji, wspdtdziata-
niaw grupie, krytycznego myslenia, radzenia sobie
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zwyzwaniami, rozwigzywania problemdw. Zardw-
no klubowicze, jak i prowadzacy kluby opiekuno-
wie budujg pewnos¢ siebie i poczucie wartosci.
Uczg sie samodzielnosci, rozwijajg sprawczosé.
W klubach bardziej niz znajomosé faktéw liczy sie
umiejetnosc znalezienia rozwigzania. Dla procesu
uczenia sie istotne bowiem sg wycigganie wnio-
skow z obserwacji i refleksja nad tym, co poszio
inaczej, niz przewidywano.

Sposdb, w jaki odbywajg sie zajecia klubow,
znaczgco odbiega od praktyki szkolnej. Klubowi-
cze osobiscie i wspdlnie eksperymentuja, stawiajg
pytania i szukaja na nie odpowiedzi, najczesciej
podazajgc za wlasng ciekawoscig. Jest to model
bardzo rézny od dominujgcego w polskiej edukacji
modelu transmisyjnego, w ktérym nauczyciele naj-
czesciej mowig do uczniéw, oczekujac, by ci stu-
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chaliizapamietywali. To réznica miedzy paradyg-
matem dydaktyki obiektywistycznej, przewazaja-
cej w polskim systemie edukacji, a paradygmatem
konstruktywistycznym, zalecanym w KMO. Wedle
zalozen dydaktyki konstruktywistycznej, o czym
pisze Dorota Klus-Stariska w Paradygmatach dydak-
tyki, ,(...) Nie jest mozliwe »przejecie« cudzego przeka-
zu i sposobu rozumienia swiata. Dlatego sktanianie
uczniéw by »odgadli«, co ma na mysli nauczyciel,
jest znacznie mniej owocne dla uczenia sie niz ko-
munikacja miedzy nauczycielem i uczniem, ktéra
polega na rozpoznawaniu przez nauczyciela, jak
rozumuje i co ma na mysli jego uczen”. W Klubach
starsi uczniowie czesto pracujg sami, a zadaniem
nauczyciela jest ich wspierad, kiedy o to poprosza.
Edukator prowadzacy klub na Slasku opisuje to
tak: ,(..) ja nie prowadze tego na zasadzie wykla-
déw, wykladam: o, tu dzis bedziemy robic robota
i tak dalej, tylko podsuwam projekt, orientuje sie,
czy dziecko jest zainteresowane, czy lubi to, czy
daje sobie rade czy nie. Jak ma problemy, to wiado-
mo, ze podchodze, kontroluje. Tu sg dzieci, ktére
juz 8lat chodzg do nas na zajecia, one sie nie nudza,
one caly czas cos nowego wymyslajg”.

Kazdy znajdzie tu co$ dla siebie

Program KMO powstal z inicjatywy nauczycieli
i ich glos, eksperckie opinie, uwagi praktykéw
nadal sg w programie bardzo wazne. Dwadzies-
cia lat temu na Dolnym Slasku grupa pedagogéw
zapraszala dzieci do samodzielnego eksperymen-
towania, uczenia sie w czasie wycieczek edukacyj-
nych po okolicy oraz dowspdtorganizacji Festiwali
i Piknikéw Naukowych na duzg skale. Wéwczas
ideg KMO zainteresowala sie Polsko-Amerykari-
ska Fundacja Wolnosci (PAFW), ktdra do dzisiaj
wspiera program finansowo.

0d 2009 roku koordynatorem programu jest
Centrum Nauki Kopernik (CNK). CNK wspie-
ra sie¢ obejmujaca klubowiczéw i ich rodzicéw,
opiekundéw klubdéw i dyrektoréw szkdt, a takze
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partneréw regionalnych, ktérzy dbajg o rozwdj
programuw swoich wojewddztwach. W 2024 roku
w sieci KMO zarejestrowanych jest 1200 klubéw
w Polsce, Gruzji, Ukrainie, Armenii. Dzialamy
réwniez w Rumunii i Etiopii. W Polsce program
wspottworzy 16 partneréw regionalnych - uczel-
nie wyzsze, osrodki doskonalenia nauczycieli oraz
centra nauki. Od korica 2023 roku partnerem regio-
nalnym programu KMO wwojewddztwie zachod-
niopomorskim jest Zachodniopomorskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

W KMO kazdy uczen i kazdy pedagog ma
szanse znalezé cos dla siebie. W klubach nie ma po-
dzialu ani na specjalistéw od przedmiotéw scistych
i humanistéw, ani na prymuséw i ucznidéw prze-
cietnych. Klub mozna zalozyc wszedzie: w szkole,
wbibliotece, w swietlicy, w klubie osiedlowym czy
w domu kultury. Osobg prowadzacg moze by¢
kazdy pasjonat nauki - nauczyciel, bibliotekarz czy
animator kultury. Ze wzgledu na jego role - towa-
rzysza i przewodnika - jest nazywany opiekunem.
Zadaniem opiekuna klubu jest aktywizacja uczest-
nikéw - zachecanie ich do formulowania wlasnych
pytan i szukania na nie odpowiedzi. Dzieki temu,
ze nie zaczyna od wykladu i prezentowania teorii,
uczniowie majg mozliwosc¢ samodzielnego dzia-
lania oraz ksztaltujg umiejetnosc rozwigzywania
problemdw. Wzrasta tez istotnie motywacja do
nauki i poznawania regut rzadzacych swiatem.

Klubowicze znajdujg w KMO wolnosé, wy-
zbywaja sie z leku przed byciem ocenianym. Row-
niez nauczyciele majg okazje przypomnied sobie
radosc z odkrywania i uczenia sie bez przymusu
bycia nieomylnym i posiadania wiedzy na kazdy
temat. Zmiana podejscia nie odbywa sie jednak
w jednej chwili, a wymaga czasu i poglebione;j
refleksji. Przestawienie sie na inny niz w eduka-
cji formalnej sposéb pracy w klubie moze by¢ dla
niektérych bardzo trudne. Nauczyciele, dyrekto-
rzy szkol, rodzice, a nawet sami uczniowie majg
ugruntowane przekonanie, ze istotg nauki w szkole
jest rozumienie cudzej wiedzy, zapamietanie jej
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i przypominanie. Taki model nauczania sprzyja
utrwalaniu poczucia bezradnosci, oducza brania
odpowiedzialnosci,w tym réwniez za proces wlas-
nego uczenia sie. Z perspektywy wyzwan obecne-
go Swiata - ekspansji sztucznej inteligencji, wojen
i migracji czy kryzysu klimatycznego - jest on nie
tylko bledny, ale i szkodliwy. Dlatego w KMO
opieramy sie na zalozeniach konstruktywizmu
edukacyjnego, znanego dzieki pracom wspomnia-
nej Doroty Klus-Stariskiej, w ktérym mniej wazne
jest, by uczenl dysponowat ostateczng wiedzg (,by
wiedzial, ze..”), a wazniejsze, by wiedzial, jak do
takiej wiedzy dochodzi¢ (wiedzial, jak..”). W ten
spos6b uczniowie majg okazje rozwijaé kompe-
tencje XXI wieku, potrzebne do: samodzielnego
radzenia sobie z problemem i odkrywania prawid-
towosci, niekierowanego zewnetrznie dyskutowa-
nia i negocjowania w grupie.

Kto, kogo i czego uczy?

Osobiste eksperymentowanie i krytyczne myslenie
jest kluczowe dla uruchomienia proceséw myslo-
wych uczniéw, budowania ich rozumienia $wiata.
Tymczasemw praktyce szkolnej dyskusja nad lite-
raturg na jezyku polskim lub tekstami zZrédlowymi
na historii czy doswiadczenia i eksperymenty na
przedmiotach przyrodniczych i scistych pojawia-
ja sie bardzo rzadko, o czym wspominajg autorzy
raportu Dynamika przemian w edukacji i diagnoza
probleméw do rozwigzania. Nawet jesli nauczyciel
fizyki czy chemii wprowadza eksperymentowanie
na lekcje, to raczej wykonuje pokaz, niz zaprasza
uczniéw do osobistego doswiadczania. W bada-
niu Tomasza Pigtka na temat stosowania metody
badawczej na lekcjach przyrody, zrealizowanym
przez CNK w 2015 roku, zaobserwowano, ze do-
$wiadczenia, w ktérych nauczyciel byt dominu-
jaca strong procesu nauczania, stanowily 38,5%
wszystkich. W przypadku 40,4% doswiadczen ucz-
niowie i nauczyciele mieli podobny udzial w ich
realizacji. Dzieci byly strong aktywna w przypadku
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21,1% eksperymentéw. Oznacza to, ze na kazde 10
wykonywanych w klasie doswiadczen cztery byly
prowadzone przede wszystkim przez nauczyciela,
a dwa przez ucznidw.

W KMO jest odwrotnie, mozliwosc osobi-
stego eksperymentowania to fundament progra-
mu. Oddaje gtos opiekunowi ze Slaska: ;W szkole
niestety nauczyciel jest ograniczony programem,
ktéry powinien, czy musi zrealizowad; te ramy
bedg zawsze, on nie ma czasu sie wychylié, majac
1 czy 2 godziny chemii czy fizyki. Jakie robiliscie
doswiadczenia na fizyce? No zadnych. A zadanie
jakies wyliczyliscie? Nie, pani nam tylko podata
wzory. To jest na tej zasadzie. Wiec ja mdwie: no
to przyjdZ do nas, przynies sobie jakas kulke z to-
zyska; bedziesz jg puszczal, bedziesz mierzyl czas
czy przyspieszenie tej kulki, przynajmniej jakie$
doswiadczenie zrobisz, bedziesz wiedzial, jak sie
liczy droge, czas, te podstawowe wielkosci fizycz-
ne. [ to jest gléwny cel. W klubach nie jestes ogra-
niczona takimi formalnymi sprawami. On moze
puszczad te kulke, albo moze zbudowaé robota
i mierzy¢ predkosc poruszania sie tego robota”.

Opiekunowie na zajeciach KMO starajg sie
podazad za uczniami, by¢ ich pomocnikami. Nie
wyreczajg ich, co nie znaczy, ze zostawiajg samych
sobie. Jak méwi opiekunka klubu, réwniez ze
Slaska: , Bardzo waine jest to, ze jezeli uczniowie
sami eksperymentuja, to nie jest tez tak, jak sie
wydaje, ze rolg nauczyciela jest tylko stac z boku,
ze ma Swiety spokdj. (..) [Klubowicze| ekspery-
mentujg w sposéb otwarty, (...) kazda grupa idzie
swojg sciezka, i czasami mogg dojsé do sciany, albo
gdzies to moze zejs¢ w taka strone, ze przestaje
miec to wartos¢ badawczg, a zaczyna byc zabawa;
wiec tu jest taka cienka granica miedzy tym, ze
dobrze sie bawie i co$ z tego wyniose, a tym, ze
tylko dobrze sie bawie i fajnie mi mija czas”.

Po swobodnym eksperymentowaniuw Klubie
przychodzi czas na projekty badawcze i prace
metodg naukowg. W edukacji formalnej na przed-
miotach przyrodniczych najwiekszy nacisk ktadzie
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sie na przekazanie uczniom konkretnych wiado-
mosci. Tymczasem z perspektywy rozwoju kompe-
tencji XXIwieku najwazniejsze jest wyksztalcenie
u ucznidw warsztatu rozumowania, wywodzace-
go sie z eksperymentu naukowego, zachowuja-
cego rygory wnioskowania. Klubowicze, zgodnie
z nazwg programu, majg poczuc sie odkrywcami.
Maja doswiadczac pozytywnych emocji oraz na-
biera¢ umiejetnosci systematyzowania wlasnych
mysli i skojarzen, porzadkowania ich w sposéb
pozwalajacy nalogiczne wnioskowanie, a takze od-
rozniania udokumentowanych twierdzen i faktéw
od opinii i nieweryfikowalnych stwierdzen, o czym
takze pisze cytowany wczesniej Fedorowicz.

Jak zalozy¢ KMO?

Do prowadzenia klubu nie trzeba duzych pienie-
dzy ani specjalistycznego laboratorium. Narze-
dziami do eksperymentowania moga by¢ przed-
mioty ogdlnie dostepne w kuchni, garazu czy
ogrodzie, a przestrzenig badawcza pobliska rzeka
czy jezioro, las, badz sgsiadujacy ze szkolg skwer.
Spotkania powinny sie odbywac przynajmniej raz
w miesigcu, najlepiej raz na dwa tygodnie. Liczba
cztonkéw to minimum trzy osoby, a najbardziej
efektywnie pracuje 8-12 0séb. Zasady pracy klubu
reguluje Karta programu KMO dostepna na naszej
stronie internetowej.

CNK nie finansuje dziatalnosci klubéw ani
pracy opiekundw. Opiekunowie i kluby mogg za
to bezplatnie uczestniczy¢é wimprezach organizo-
wanych przez CNK i partneréw regionalnych. Jest
to niepowtarzalna okazja do zdobywania wiedzy
i doskonalenia umiejetnosci, wymiany doswiad-
czeni, nawigzywania kontaktéw z edukatorami
z Polski i zagranicy oraz partnerami spoza branzy,
a takze zaprezentowania siebie, swoich uczniéw
i swego regionu na szerokim forum.

Najwiekszym wydarzeniem w programie jest
dwudniowe Forum KMO, organizowane co roku
w listopadzie. Udzialw Forum jest dla opiekunéw
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bezptatny, CNK optaca réwniez nocleg i wyzywie-
nie. Ponadto zapraszamy do konkurséw sponso-
rowanych przez CNK, PAFW i innych darczyn-
céw. To miedzy innymi konkurs na najlepszy klub
»Mistrzowie KMO”, w ktérym mozna wygrac 1700
zt, oraz konkurs na udzial w Pikniku Naukowym
Polskiego Radiai Centrum Nauki Kopernik, gdzie
nagrodg jest stoisko na jednej z najwiekszych
tego typu imprez w Europie oraz sfinansowanie
dojazdu, noclegu i wyzywienia w czasie pobytu
w Warszawie. Konkursy na dofinansowanie dzia-
lan lokalnych i szkolnych organizujg réwniez part-
nerzy regionalni. Ponadtow programie oferujemy
udziatl w projektach badawczych w trybie online
lub hybrydowym, a raz w miesigcu miedzynaro-
dowe webinaria tematyczne z doswiadczeniami.

Wiecej informacji na temat programu znaj-
duje sie na stronie www.kmo.org.pl. Sg tam réw-
niez udostepnione scenariusze doswiadczer, me-
rytoryczna ofertawideo, szczegélowe kontakty do
partneréw regionalnych oraz wiele innych przy-
datnych informacji.

Zapraszamy do programul!
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Once upon a time...,
czyli angielski z bajkami

Anton Grima

Innowacja pedagogiczna

w nauczaniu jezyka obcego

Wedlug zapiséw podstawy progra-
mowej uczen po zakoriczeniu edukacji
w szkole podstawowej, po 630 godzi-
nach nauki jezyka obcego, powinien
osiggng¢ poziom B1+ w zakresie ro-
zumienia wypowiedzi. To zalozenie
dotyczy pierwszego jezyka obcego.
Wyniki egzaminu ésmoklasistow
z jezyka angielskiego w ciggu ostat-
nich 5 lat prezentujg skrajnie niski
poziom umiejetnosci w stosunku do
liczby godzin i lat poswieconych na
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nauke tego jezyka wsrod absolwen-
tow szkoét podstawowych w Polsce.
W 2019 roku $rednia krajowa siegala
59%, a w 2020 roku (po wybuchu pan-
demii COVID-19) spadta do 52%. Po-
ziom wynikdéw teoretycznie poprawit
sie w ostatnich trzech latach, gléwnie
z tego powodu, ze wymagania zosta-
ly obnizone do A2/A2+. W wyniku tej
zmiany Srednia podskoczyla do 66%
w latach 2021 i1 2023 oraz do rekordo-
wej wysokosci w 2022 roku - 67%.
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Mam pelng swiadomos¢, ze ton wstepu tego ar-
tykutu brzmi dosy¢ sarkastycznie. Moze to jedy-
nie mdj sposéb wyrazenia irytacji i zlosci wobec
wskazanych realidw. Celem tego artykutu nie jest
natomiast narzekanie. Nie zamierzam réwniez
pisaé¢ naukowego artykulu o nauczaniu jezyka
angielskiego jako obcego. Chcialbym natomiast
podzieli¢ sie przede wszystkim moimi spostrze-
zeniami i praktycznymi doswiadczeniami doty-
czacymi nauczania jezyka obcego w sposdb na-
turalny, podobny do nauczania jezyka ojczystego.
Amerykanski jezykoznawca Stephen Krashen
(1983) opisuje ten proces jako The Natural
Approach of Language Acquisition.

Do géry nogami?

Zanim oméwie rozne strategie i metodologie
nauczania jezyka angielskiego w sposéb natu-
ralny, chciatbym pokrdtce przyjrzeé sie przyczy-
nom skiadajgcym sie na obecng sytuacje. Jednym
z gléwnych powodéw tak niskiego poziomu zna-
jomosci jezyka angielskiego jest to, iz uczniowie
majg bardzo mato kontaktu z nim na co dzien.
W kontekscie szkolnym przedstawia sie to naste-
pujaco - dzieci w zeréwce majg 60 minut lekc;ji
w tygodniu; uczniowie w klasach I-IIT - 90 minut
(2 lekcje) tygodniowo, a uczniowie z klas IV-VIII
- 135 minut (3 lekcje) tygodniowo.

Cho¢ znane sg osiggniecia w obszarze neu-
rodydaktyki, to polski system edukacyjny zapro-
ponowat uczniom nastepujgce rozwigzanie: im
mlodsze dzieci, tym mniej majg kontaktu z jezy-
kiem obcym. Jest to propozycja surrealistyczna.
Wydaje sie oczywiste, ze mézg mlodszych dzieci
jest o wiele bardziej predysponowany do uczenia
sie jezyka obcego, tak jak to potwierdza wiekszos¢
badan naukowych, a jednak podstawa programo-
wa odwraca ten fakt ,,do géry nogami”. Kolejnym
powodem moze by¢ gtéwna metoda nauczania
jezyka obcego w polskich szkotach - gramatycz-
no-tlumaczeniowa. Obejmuje ona uczenie sie
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regut gramatycznych, zazwyczaj po polsku, a na-
stepnie prace z tekstem, czyli analizowanie go pod
katem tych regul i odnajdywanie ich przyktadéw.

Srodowisko poza szkola tez nie sprzyja na-
uczaniu zadnego jezyka obcego. Polska, bedac
duzym krajem z wlasnym jezykiem, jest samowy-
starczalnym panstwem pod wzgledem jezykowym
iz tego powodu w Polsce wszystko jest dostepne
jedynie w jezyku polskim. Klasyczny przyklad to
telewizja, gdzie kazdy program lub film jest trans-
mitowany w jezyku polskim, zamiastwjezyku ory-
ginalnym z napisami, jak na przyktad w krajach
skandynawskich.

(Autobiograficzna) motywacja do nauki
jezyka

Moje imie i nazwisko wskazuja, ze nie urodzitem
sie w Polsce. Rzeczywiscie, pochodze z Malty, ale
od 2010 roku mieszkam w Polsce i pracuje jako
nauczyciel w polskich szkotach. Biegle mdwie
w czterech jezykach - maltanski i angielski to
moje jezyki ojczyste. Jezyk wloski znam z tele-
wizji, gdyz w okresie mojego dziecifistwa tylko
w tym jezyku byly emitowane programy na Malcie.
Jezyka polskiego nauczylem sie juz w okresie do-
rostosci, gdy przeprowadzitem sie do Polski.

Chociaz jezyk angielski jest rowniez jezy-
kiem urzedowym na Malcie, w moim domu ro-
dzinnym modwito sie wylgcznie po maltarisku. Jed-
nakze od szkoly podstawowej, przez gimnazjum,
az do liceum - czyli przez 11 lat - chodzitem do
szkoty anglojezycznej, gdzie jezyk maltariski byt
uzywany tylko podczas lekcji jezyka maltariskiego.

Studia na Malcie odbywajg sie tylko i wylacz-
nie w jezyku angielskim. Pierwsze studia, ktdre
ukoriczylem, daly mi uprawnienia do nauczania
chemii i biologii w gimnazjum. Nic dziwnego,
ze przedmiotéw tych uczylem takze w jezyku
angielskim.

Od 11 do 15 roku zycia, przez 5 lat gimna-
zjum, oprocz jezyka maltariskiego i angielskiego
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(ESL - English as a Second Language), uczytem
sie réwniez jezykow wloskiego oraz francuskie-
go. Nauczycielka jezyka wloskiego nie musiala sie
zbytnio trudzic, poniewaz nasz poziom rozumie-
nia juz wtedy byl na poziomie zawansowanym. To
wynikalo z tego, ze w latach 80. na Malcie w tele-
wizji byly transmitowane tylko programy wioskie,
a moje pokolenie z tymi programami dorastalo.
Natomiast przed nauczycielka jezyka francuskie-
go stalo duze wyzwanie, aby czegokolwiek nas na-
uczyéw tym jezyku. Dzisiaj zdaje sobie sprawe, ze
dlauczniéwwwieku 11 lat, bez zadnej motywacji
do takiej nauki, bylo juz za pézno na rozpocze-
cie skutecznej nauki kolejnego jezyka obcego.
Niektdrzy z moich kolegdw z klasy, szczegdlnie
uzdolnieni jezykowo, opanowali francuski na po-
ziomie A2, natomiast wiekszos$c z nas na czesci
ustnej egzaminu gimnazjalnego z zazenowaniem
musiala czesto uzywac zdania: je ne comprends pas -
,hierozumiem”. Nauke jezyka polskiego zaczgtem
w wieku 32 lat. Wiedzialem, ze jesli mam dobrze
sie czué¢ w Polsce i ewentualnie pracowacd jako na-
uczyciel, musze sie nauczy¢ tego jezyka. Poczatki
byly bardzo trudne, ale po pdttora roku mieszkania
w Polsce i trzech semestrach intensywnego kursu
(10 godzin w tygodniu) oraz setek godzin pracy
wiasnej - zdatem egzamin znajomosci jezyka pol-
skiego jako obcego na poziomie B1. Musze dodad,
ze moja motywacja do uczenia sie jezyka obcego
w wieku 32 lat byla bardzo duza.

Mijajacy rok szkolny byl moim 13 rokiem
pracy w szkole. Przez pierwsze 11 lat pracowatem
gtéwnie w placéwkach prywatnych, gdzie zazwy-
czaj uczniowie majg zajecia z jezyka angielskiego
codziennie, od zeréwki do klasy ésmej. Dodat-
kowo rodzice organizujg im nauke jezyka angiel-
skiego takze poza szkolg lub sami biegle wladajg
tym jezykiem i wykorzystujg swoje umiejetnosci
w codziennej edukacji dzieci. Moja praca jako
nauczyciela w starszych klasach polegata na tym,
ze pomagatem uczniom ,szlifowac” ich angielski
i przygotowac ich do egzaminu gimnazjalnego lub
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6smoklasistéw (celem byta ocena 90%+), rozma-
wiajac swobodnie z uczniami jako native speaker.
Dwa lata temu zaczalem prace w szkole
paristwowej. Miatem duze aspiracje, ale szybko
zostalem zmuszony do tego, aby je zmniejszy¢
i dostosowac nauczanie do otaczajgcej mnie rze-
czywistosci. Prosze sobie wyobrazi¢ moje zdzi-
wienie i konsternacje, gdy na pierwszej lekcji
w klasie IV, o godzinie 13.00, nikt z uczniéw nie
odpowiedzial na moje powitanie Good afternoon.
Po kilku prébach, ktos z klasy taskawie odpart:
Thank you. Drugi szok przezytem kilka tygodni
pozniej, kiedy rozdatem uczniom klasy VI arkusz
pierwszej kartkéwki. Jeden z ucznidw natych-
miast zadal pytanie: ,Prosze Pana, co znaczy to
stowo (przeczytane fonetycznie ,,po polsku”) S-
-U-R-N-A-M-E?”. Szybko zorientowalem sie,
ze mowienie do nich tylko w jezyku angielskim
byto to totalnie nieskutecznie. Opdr ze strony
uczniéw z powodu frustracji i nierozumienia
byt nie do pokonania. Prébowatem dos¢ dlugo,
ale w koricu musiatem sie poddaé i zaczatem do
nich mowié po polsku. W mojej gtowie pojawila
sie przykra mysl: zapraszam znowu do metody
gramatyczno-tlumaczeniowej!”.

Lekcje ze Swinka Peppa? Czemu nie!

W minionym roku szkolnym uczylem jezyka an-
gielskiegow klasach Ii [T w malej wiejskiej szkole.
Gdy podejmowatem te prace, przypomniato mi
sie, ze kilka lat temu trafita do mojej klasy dziew-
czyna z Bialorusi. Emma rozumiala wszystko po
angielsku, a nawet starala sie méwié proste stowa
izdania. Zapytalem jej rodzicéw, gdzie tak szybko
sie nauczyla angielskiego, a matka bez wahania
odpowiadata: ,,Peppa Pig. Caly czas ogladalismy
Peppa Pig”. Wtedy przypomnialem sobie, ze ja
w wieku 7 lat tez rozumialem wszystko w jezyku
wloskim, poniewaz caly czas ogladatem bajki po
wlosku. Zainspirowany tymi przemysleniami,
przedstawitem radzie pedagogicznej mdj pomyst
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nainnowacje pedagogiczng z jezyka angielskiego
w zeréwce oraz w klasach I-1I1. Opiera sie ona
na metodzie naturalnej (zaproponowanej przez
wspomnianego Stephena Krashena w roku 1983
oraz Tracy’ego Terrella w roku 1977), gdzie uczen
ma poznawac jezyk obcyw sposéb, wjaki poznaje
go mate dziecko - najpierw obcuje z nim poprzez
stuchanie i oswojenie sie z nim, a nastepnie po-
przez méwienie. Celem innowacji jest to, ze do
korica klasy III poziom rozumienia jezyka angiel-
skiego dzieci umozliwia prowadzenie lekcji wy-
lacznie w tym jezyku. Innowacja jest realizowana
dwutorowo:

1) uczniowie w zeréwece i klasach I-1II (na lek-
cjach jezyka angielskiego lub w innym czasie
zwychowawca) codziennie ogladajg 10-15-mi-
nutowg bajke w jezyku angielskim - jest to
Peppa Pigw zeréwce oraz Word World i Martha
Speaks w klasach I-IIT;

2) uczniowie w klasach I-III podczas zajeé
z jezyka angielskiego stuchaja i czytajg ksigzki
z internetowej biblioteki ,,Oxford Owl”.

Po siedmiu miesigcach od wdrozenia inno-
wacji dzieci obejrzaty ponad 150 odcinkéw bajek
oraz ,przeczytaly” ponad 40 ksigzek. Obserwu-
jac dzieci, z ktérymi pracuje (klasy I-1I), moge
uczciwie stwierdzié, ze efekty sg bardzo widocz-
ne. Opé6r dzieci do ogladania bajki po angielsku
zniknal po pierwszym miesigcu. Starsze dzieci
stawialy wiekszy opdr i na poczatku czesto bylo
stychaé takie komentarze, jak: ,Nuda, nudzi mi
sie..”, ,Nic nie rozumiem..”, ,Czemu nie ogladamy
po polsku?”. Po dwdch miesigcach dzieci zacze-
ly pytad, o ktérej bedzie bajka. Od kilku miesie-
cy dzieci siedzg wpatrzone w ekran, ogladajac
z duzym zainteresowaniem. Zadajac im pytania
po zakoriczeniu danego odcinka, z przyjemnoscig
odkrywam, ze zrozumialy calg tresé bajki. Dowo-
dem na to byla swietna komunikacja z gosciem
z zagranicy, ktéry mdéwit do nich wylgcznie po
angielsku. Okazalo sie, ze prawie nie musialem
ingerowad w konwersacje, gdyz dzieci wszystko
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rozumialy. Takze praca w oparciu o podrecznik
i zeszyt ¢wiczern jest plynniejsza i zrozumienie
przez nich nowego materialu nie zajmuje wiecej
niz 20 minut na kazdej lekcji.

Widzac tak ogromne postepy i gotowosc
dzieci, zdecydowatem sie na rozszerzenie inno-
wacji o gry dydaktyczne z uzyciem tabletéw. Oka-
zalo sie, ze w szkole jest kilkanascie nieuzywanych
urzadzen z czasu pandemii. Od trzech miesiecy
dzieci ,,graja” w parach, korzystajac z darmowe;j
strony ,,Games to Learn English”. Zajmuje to 20
minut podczas jednej z dwdch lekeji. Z satysfakejg
zauwazam, iz trudno im przerwac gre na koricu
ze swoimi pomystami, w jakie gry powinnismy
zaczgl ,grac’, poniewaz w domu same lub przy
pomocy rodzicéw eksplorowaly platforme. Czujg
sie wowczas dumne, ze juz w to graly w domu,
zapewniajg, ze owe gry ,,sa fajne” i chcg je zapro-
ponowacé réwiesnikom.

Jak wprowadzic¢ taka innowacje?

Na spotkaniach z rodzicami takze zachecatem do
podejmowania dziatad na rzecz znajomosci jezyka
angielskiego. Nie muszg to by¢ wielkie rzeczy.
Mozna zaczac od bardzo prostych rozwigzar, jak
ogladanie filmdow czy bajek na YouTubie wjezyku
angielskim z polskimi napisami. Wiekszosc rodzi-
cow chetnie na to przystala.

Przede wszystkim konieczne jest ustalenie
jasnego celu i dazenie do niego. Dla mnie inno-
wacja ma pierwszenstwo zaraz po zrealizowaniu
podstawy programowej. Typowa lekcja jezyka
angielskiego w klasach I-11 wyglada nastepujaco:
10-13 minut bajki, 5 minut ksigzki z ,,Oxford Owl”,
5 minut na powtdrzenie materiatu z poprzedniej
lekcji, 10 minut wprowadzenia nowego materiahu,
10 minut pracy z zeszytem ¢wiczen, 5 minut gry
,Games to Learn English”. Praca odbywa sie gtow-
nie na tablicy interaktywnej. Oprécz tego wpro-
wadzitlem zasade, ze podczas pracy z zeszytem
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¢wiczen dzieci majg puste tawki, zeby nic im nie
przeszkadzatoiich nie rozpraszalo. Nie wszystkie
dzieci w réwny sposéb potrafig utrzymac uwage,
niektdre sg wysoko reaktywne, dlatego najlepiej
jest, kiedy dzieci skorzystaja z toalety przed lekcja,
aby nie przeszkadzaly sobie wzajemnie i zeby
utrzymac flow lekcji.

Skupienie sie jest bardzo waznym elementem
w tej metodologii. To prawda, ze dzieci uczg sie
jezyka ojczystego bez skupiania sie na nim, ale
prawda réwniez jest, ze dzieci sg zanurzone w tym
jezyku przez calg dobe, od poczatku ich zycia. Nie-
stety, nie mamy takiego komfortu w szkole przy
90 minutach w tygodniu - zwazywszy na to, ze nie
kazda planowana lekcja odbywa sie w ciggu roku
szkolnego oraz ze nie wszystkie dzieci sg obecne
na kazdej lekcji. Innymi stowy: trzeba sie starad,
aby dzieci byty skupione i uwazne jak najdluze;j.
Dlatego warto odsung¢ od nich rzeczy, ktdre je
rozpraszaja, chociazby podreczniki czy pidrniki.
Ponadto warto pamietad, ze réznorodnosc krét-
kich aktywnosci zapewnia wysoki poziom skupie-
nia przez diugi czas na lekgji.

Systematycznos¢ to kolejny kluczowy ele-
ment w tej innowacji. Praca na lekcji odbywa sie
wedlug powtarzajacego sie szablonu. Nie ma nie-
spodzianek - rutyna sprawia, ze dzieci czujg sie
bezpiecznie i od razu wiedzg, co majg robic na
kazdej lekcji. Cierpliwosé chodzi w parze z syste-
matycznoscig. Pierwsze tygodnie sg najtrudniej-
sze. Czesto dzieci stawiajg opdr, zwlaszcza wtedy,
gdy cos jest dla nich nieznane. Wtedy trzeba by¢
konsekwentnym, systematycznym i cierpliwym,az
do momentu przekroczenia ,progu zrozumienia”
przez dzieci. W tych kluczowych, pierwszych ty-
godniach trzeba pomniejszac frustracje dzieci, od
czasu do czasu thumaczy¢ po polsku, ,,0 co chodzi
w tej bajce”, az mdzg - jak miesnie - przyzwyczai
sie do takich ¢éwiczen. Kiedy dzieci przekroczg
,prog rozumienia”, nauczyciel musi sie nauczy¢
wstrzymywac od jakiegokolwiek komentowania
w czasie ogladania bajek.
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Podsumowanie, czyli work in progress

Innowacja pedagogiczna nie jest celem samym
w sobie. Ma stuzy¢ dzieciom w procesie przyswa-
jania jezyka angielskiego; jednoczesnie nalezy
pamietad, ze skoro dzieci dojrzewajg i sie zmie-
niajg, innowacja tez bedzie sie zmieniala, gdyz
jest zywym procesem, odbywajacym sie na zywym
czlowieku. Nie chce idealizowac mojej pracy,
bo nie wszystko jest w niej idealne. Ta innowa-
cja to work in progress — wciaz sie ucze, co dziala,
a co wymaga korekty. Ale jestem przekonany, ze
warto po nig siegnac. Gléwnie po to, by wyposazaé
dzieci w kompetencje jezykowe, ktdre dadzg im
w zyciu wiele mozliwosci: by¢é moze lepszg edu-
kacje i prace, szanse na odkrywanie réznorod-
nosci swiata. Ja wierze w ich rozwdj, nawet gdy
im samym - zwlaszcza na poczgtku - czasami tej
wiary brakuje.

Kolejnym moim marzeniem jest podjecie
wspotpracy ze wszystkimi rodzicami i przekona-
nie ich do wzmacniania wlasnych dzieci poprzez
wspdlne ogladanie bajek w jezyku angielskim
w domu. Moim zdaniem bylby to wazny krok
w strone rozwijania kompetencji jezykowych naj-
mtodszych uczennic i uczniéw.

Anton Grima

Ukorczyt Uniwersytet Maltariski na Wydziale Studiéw
Edukacyjnych na kierunku pedagogika wczesnoszkolna,
podstawowa i gimnazjalna w zakresie chemii. W Polsce
ukoriczyt kurs Cambridge CELTA oraz studia na
kierunku filologia angielska. Od kilkunastu lat uczy
jezyka angielskiego jako obcego, miedzy innymi w Szkole
Podstawowej w Wierzonce.
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Jak uczy¢ kodowania?

Sylwia Tworek

Roboty jako narzedzie programistyczne
dla dzieci w wieku przedszkolnym

Wspélczesny swiat charakteryzuje
sie nieustannym rozwojem technologii
cyfrowych. Dzieci juz od najmtodszych
lat majg stycznos¢ ze smartfonami,
komputerami, sztuczng inteligencja -
wszyscy sg zgodni co do tego, ze nie
sposob tego procesu zatrzymac. Dla-
tego nauczyciele powinni by¢ zawsze
o krok przed nimi. W codziennej pracy
stosujemy rézne formy aktywizujace,
aby nauka byla przyjemna i przynosita
dzieciom korzysci. Na swoich zajeciach
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wykorzystuje roboty, ktore wedlug
mnie sg idealnym narzedziem progra-
mistycznym dla najmtodszych. Nie
trzeba by¢ programistg czy informaty-
kiem, aby je obslugiwaé. Kazdy uczen
i uczennica mogg to robic!

Moja przygoda z robotami zacze-
la sie cztery lata temu. Bylam wtedy
przed awansem zawodowym i zasta-
nawialam sie, co mogtabym zapropo-
nowaé moim szesciolatkom stojacym
u progu szkoty.
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Robot posiada rozine funkcje
przydatne w edukacji
przedszkolnej, miedzy
innymi: mowi w jezyku
polskim i angielskim, z jego
wykorzystaniem mozna
zaprogramowac utwor muzyczny
lub stworzyc obrazek, rysowac
figury geometryczne. Dziecko
moze zmienic wyglgd robota
przy pomocy klockéw lub
ozdabiac go sylwetkami ludzi
1 zwierzqt.

Robot dla kazdego!

Podczas przegladania stron internetowych na-
tknelam sie na filmik EduSense z prezentacijg
funkcji Ozobota, prostego w obstudze robota
edukacyjnego, z ktérym - na pierwszy rzut oka
- dzieci w wieku przedszkolnym powinny sobie
poradzic¢. Mozna go programowac bez komputera
czy tabletu - cowecale nie oznacza, ze nie ma moz-
liwosci wspierania sie sprzetem. Akurat w moim
przypadku to bardzo dobrze, poniewaz w mojej
placéwce nie ma takich mozliwosci. Postanowi-
tam wiec zaryzykowac i kupitam robota oraz za-
pisatam sie na szkolenie. Testowalam go w domu
z moim dzieckiem. Okazalo sie, ze to jest to!
Kolejnym krokiem bylto przedstawienie
mojego pomystu - polegajacego na rozpoczeciu
nauki programowania przez dzieci w naszym
przedszkolu - dyrektorce placéwki. Po uzyska-
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niu zgody rozpoczetam wdrazac swojg innowacje.
Miatam do dyspozycji tylko jednego Ozobota na
25 dzieci - fatwo nie bylo. Zajecia czasami trwaly
kilka dni, poniewaz kazde dziecko musialo spraw-
dzic¢ efekt swojej pracy. Mimo wszystko bylo
warto, gdyz dzieci bardzo chetnie uczestniczyly
wzajeciach. Z niecierpliwoscig czekaly na nastep-
ne spotkanie z robotem.

Obecnie w przedszkolu mamy dwa rodza-
je robotéw: Ozoboty i GeniBoty. Duzym plusem
wykorzystania takiego narzedzia na zajeciach jest
latwe wkomponowanie elementéw programowania
winne aktywnosci dydaktyczne. Nie musimy rezyg-
nowac z programéw, wedtug ktdérych pracujemy.
Wrecz przeciwnie - laczymy robotyke z edukacja:
polonistyczng, matematyczna, przyrodnicza, arty-
styczna, spoteczna. Narzedzie to pozwala w efek-
tywny sposéb ksztaltowad kompetencje kluczowe.
Podczas zajec dzieci sg w ruchu - co na tym etapie
rozwoju jest niezwykle wazne. Dzieki temu zajecia
nie sg dla nich nuzace, a réznorodnos¢ dzialan po-
zwala na wydltuzenie aktywnosci dziecka.

Zabawa z rzeczywistoscia rozszerzong

W jaki sposdb przy uzyciu Ozobota mozna uatrak-
cyjnic zajecia? Do kodowania robota wystarczg
zwyktle biate kartki papieru i cztery kolory ma-
zakéw - z tak podstawowym zestawem mozemy
sprawid, ze robot bedzie sie poruszal w wybra-
nych przez nas kierunkach, z zaproponowang
przez nas predkoscig; dodatkowo moze wykonaé
rotacje lub zawrdcié. Wystarczy tylko miedzy na-
rysowang czarnym markerem trase wstawic¢ od-
powiednig sekwencje koloréw, czyli kody.
Podczas omawiania egzotycznych gatunkdw
zwierzat w grupie pieciolatkdw kazde dziecko sa-
modzielnie wykonato makiete ,,sawanny”, a miano-
wicie musialo wycigé elementy z papieru (drzewa,
krzewy, zwierzeta) i przyklei¢ je w odpowiednie
miejsca. Dla lepszego efektu swojej pracy dziecko
dodatkowo moglo wybraé sposréd réznych zwie-
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rzat figurki zwierzat egzotycznych i ozdobic nimi
swojg makiete. Poza tym musiato uzasadnié swdj
wybor. Nastepnie dzieci rysowaly trase wzdtuz ma-
kiety, wstawiajgc kody wedtug wlasnego pomystu.
Przygotowujac takg makiete z trasa, dzieci éwiczg
logiczne, algorytmiczne myslenie, czyli nabywajg
umiejetno$c rozwigzywania problemdw, wyciaga-
nia wnioskéw, oraz zdobywaly wiedze przyrodni-
czg. Poza tym ¢wiczyly umiejetnosci manualne,
konstrukcyjne, wyobraznie tworczg.

Innym sposobem na tworzenie tras dla Ozo-
botéw jest wykorzystanie drewnianych puzzli, na
ktérych namalowane sg fragmenty trasy. Cze$¢
z nich ma namalowane kody, ktére decyduja
o poruszaniu sie robota. Prawie wszystkie dzieci
lubig uktadaé puzzle, wiec chetnie to robig. Poza
tym dodatkowg atrakcjg sg puzzle AR (augmented
reality - technologia , rzeczywistosci rozszerzo-
nej”). Technologia AR opiera sie na nakladaniu
W rzeczywistym czasie elementdw i przedmio-
tow Swiata wirtualnego na swiat widzialny przy
uzyciu kamery. W ten sposéb mozna bawié sie
z dzieémi, uczac jednoczesnie na rézne sposoby.

Przy pomocy darmowej aplikacji oraz
smartfonu dzieci mogg obejrzed rézne obiekty:
instrumenty muzyczne, zwierzeta, a nawet usty-
szed dZzwieki. Mogg tez zobaczy¢ rosliny, planety,
poznaé anatomie cztowieka i wiele innych. Tech-
nologia AR jest bezpieczna dla malych dzieci. Nie
odcina dziecka od swiata rzeczywistego, ale ten
Swiat uzupelnia, co jest bardzo wazne, bo nie
powoduje negatywnych skutkdw zdrowotnych.

Tworcze wykorzystanie technologii

Kolejny robot, o ktérym chce wspomnied, to Geni-
Bot. Jest bardziej zaawansowany technologicznie od
Ozobotaiposiada sporo funkeji przydatnych wedu-
kacji przedszkolnej. Miedzy innymi: méwiw jezyku
polskim i angielskim, co utatwia nauke mlodszym
dzieciom, a takze daje dodatkowe mozliwosci nauki
jezyka angielskiego. Z jegowykorzystaniem mozna
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tez zaprogramowac utwor muzyczny czy narysowac
obrazek, poniewaz robot posiada uchwyt na narze-
dzie pisarskie. GeniBot rysuje figury geometrycz-
ne - dzieki tej funkcji rysowalismy domki, drzewa,
batwanki itp. Poza tym dziecko moze zmienié
wyglad robota przy pomocy klockéw lub ozdabiaé
go sylwetkami ludzi i zwierzat. Wszystko zalezy od
pomystowosci i kreatywnosci uzytkownika.
Mozemy go zaprogramowac na kilka sposo-
bow: wykorzystujac specjalne karty, sterujgc ge-
stami, korzystajac z bezplatnej aplikacji Scratch
3.0. Uwzgledniajgc mozliwosci rozwojowe dzieci,
wybratam karty ze specjalnymi znacznikami, rozpo-
znawanymi przez robota. Za pomocg kart do kodo-
wania ukladamy program, ktdry pozwala wprowa-
dzié robota w ruch i sprawic, zeby wykonywal wy-
brang sekwencje poleceri na macie do kodowania.
Wsrdd kart do kodowania sg karty komend
ruchu: jedZ do przodu, jedz do tylu, obrdé sie
W prawo, obrd¢ sie w lewo. Ciekawym rozwigza-
niem sg karty matematyczne, ktdre sg potrzebne
podczas wykonywania dzialad matematycznych,
takich jak dodawanie i odejmowanie. Natomiast
w celu zagrania przez robota wybranej melodii
nalezy uzy¢ kart muzycznych. Tak wiec oprécz
¢wiczenia kompetencji kluczowych, dzieci ucza sie
tworczego podejscia do nowoczesnych technologii.
Z duzym prawdopodobieristwem tow przed-
szkolu dziecko po raz pierwszy spotka sie z ele-
mentami kodowania i robotyki. Wazne, aby
wprowadzac to madrze, zachowujac réwnowage
pomiedzy offline a online. Bo nie o to przeciez
chodzi, aby dzieci w przedszkolu siedzialy przed
ekranem komputera. Proponowane przeze mnie
rozwigzania sg dalekie od tej niekorzystnej dla
najmtodszych formy spedzania czasu.

Sylwia Tworek

Nauczycielka wychowania przedszkolnego. Pracuje
w Przedszkolu Publicznym nr 61 ,Niezapominajka”

w Szczecinie.
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Muzyka jest pretekstem

do spotkania

Patrycja Kuczyriska, Dominika Oczepa, Witold Roy Zalewski

Dzialalnosé zespotu Kukaj Kukawko jako przyklad

edukacji alternatywnej

Nasze muzyczne trio ,,Kukaj Kukaw-
ko - dla dzieci” tworzymy w skladzie:
Patrycja Kuczynska - basetla/basy,
bebenek, animacja zabaw; Dominika
Oczepa - skrzypce, bebenek obreczo-
wy, Spiew; Witold Roy Zalewski - akor-
deon, piszczatka podwdjna, drumla,
$piew. Mieszkamy na Dolnym Slasku,
we Wroclawiu i okolicach, ale koncer-
tujemy na terenie calej Polski. Przybli-
zamy muzyke naszych babc i dziadkéw,
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grajac na recznie robionych instrumen-
tach. Koncertujemy w domach kultu-
ry, na festiwalach rodzinnych, w pla-
cowkach publicznych i przedszkolach
z edukacjg alternatywng, miedzy in-
nymi w przedszkolach waldorfskich,
montessoriariskich czy lesnych. Wyko-
nujemy autorskie aranzacje muzyczne
i tarice silnie zakorzenione w folklorze
i tradycji Polski. Nagrywamy piosenki
i filmy edukacyjne.
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Skad taka nazwa?

Kukawka to inaczej kukulka - tak nazywano tego
ptaka w niektérych regionach Polski za czaséw
naszych dziadkéw. Nasza muzyka, analogicznie,
nawigzuje do dawnych czaséw. Chcemy pokazywad
wspolczesnym dzieciom, czego niegdys stuchaly
ich babcie, a nawet pradziadkowie. Przyblizamy
im dawne, nietypowe skale i brzmienia recznie
robionych instrumentéw. Gramy na skrzypcach,
akordeonie, basetli, bebenku obreczowym, drew-
nianych piszczatkach i przeszkadzajkach, jak réw-
niez szelescimy lisémi, wybijamy rytm kamieniami.
Waznym sposobem wyrazu jest tez dla nas spiew.

Pracowalismy z dzieémi od lat w réznych
projektach i w réznych sktadach w Warszawie.
Gdy wybuchta pierwsza fala pandemii, odwolano
nam koncerty i warsztaty. Uciekli§my ze stolicy na
wielkopolska wies. Wtedy troche z nudéw, a troche
z rozpaczy — graliSmy. W koricu z silnej potrzeby
kreowania czegos zaczelismy wymyslaé wiasne pio-
senki, a potem nagrywac je w naturze. Tak powstal
nasz artystyczny kolektyw , Kukaj Kukawko - dla
dzieci” i trwa do dzis. Obchodzimy juz czwarte
urodziny, hurra!

Laczymy stare z nowym

Patrycja pochodzi z Czarni, malej miejscowo-
$ci na Kurpiach; jej rodzina zajmuje sie folklo-
rem, a ona sama jest magistrg etnologii. Muzyke
i piesni z tego regionu zna od dziecka, wiec to
nie przypadek, ze wiele kukawkowych melodii
jest wlasnie stamtad. Z Kurpi pochodzi réwniez
jeden z naszych instrumentéw - basetla. Patrycja
zbudowala jg razem z mistrzem budowy instru-
mentéw ludowych. Basetla zostala zrekonstruo-
wana na wzor stuletniego oryginalu. Doczekala
sie nawet swojego imienia - ,,Basia”.

Witek i Dominika od kilkunastu lat jezdzg po
wsiach réznych regionéw Polski, uczac sie bezpo-
$rednio od spiewaczek i muzykantéw. Siegajg do
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archiwow i Zrédet etnograficznych. Inspirujg sie
pedagogicznymi materialami sprzed dekad. Réw-
noczesnie rozwijajg sie w dziedzinach wspdlczes-
nych praktyk i teorii edukacyjnych, muzykoterapii,
teatru, edukacji alternatywnej.

Gramy i Spiewamy dawne ludowe melodie,
wykonujgc je wiernie wedlug tego, czego na-
uczylismy sie od lokalnych mistrzyn i mistrzow.
W naszym repertuarze sg rowniez wiasne, bar-
dziej wspdlczesne aranzacje, na przykltad mamy
utwory, w ktérych zmieniamy metrum. Czesto
aranzujemy utwory tak, zeby bylo w nich miejsce
na pauze, a wtedy dzieci wymyslajg swoje stowa,
na przyklad wymieniajg nazwy zwierzat w naszej
piosence Wiosna radosna.

Czesto, zeby pokazac dzieciom dawne obrzedy,
wykorzystujemy wspdtczesne metody, jak gordo-
nowska teoria muzyki mindfulness. Przede wszyst-
kim inspirujemy sie pieknem polskiej muzyki tra-
dycyjnej; to ogromna skarbnica wiedzy. Jeste$smy
pasjonatami szeroko pojetego folkloru dzieciecego.
Podczas naszych spotkani pokazujemy dawne, za-
pomniane rytualy: chodzenie z gaikiem, z kogu-
cikiem czy koledniczy zwyczaj chodzenia z koza.
Odwiedzamy z dziecmi i ich rodzicami sgsiednie
domostwa, zeby w praktyce odtworzy¢ ten zwy-
czaj. Wychodzg z tego ciekawe wydarzenia z kolo-
rowymi rekwizytami, drewnianymi instrumentami
i przebraniami uczestnikéw. Dzisiaj takie spotkania
nazwaliby$my performance’ami, natomiast kiedys
tak ludzie po prostu spedzali wolny czas; byla to
nie tylko forma rozrywki, ale tez integracji lokalnej
spolecznosci, co dzisiaj juz nie jest takie oczywiste.

PéjdZmy w las!

Nasza przygoda z lesng edukacja zaczeta sie wwiel-
kim miescie. Jeszcze mieszkajac w Warszawie, tra-
filismy na dzialania Fundacji Bullerbyn, zajmujacej
sie ekopsychologig. Wszystko zmienifa pandemia,
ktdra data ludziom mocny impuls do poszukiwa-
nia spokoju wsrdd natury. Jak grzyby po deszczu
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zaczely powstawacd lesne przedszkola i inicjatywy
edukacji przyrodniczej. Jak tylko mozna byto znéw
sie odwiedzad, postanowilismy pojechad w trase
koncertowg po tych miejscach. Okazalo sie, ze
w Polsce jest ich tak wiele, ze do dzis nie zdotali-
$my dotrzec¢ do wszystkich.

W poznanych przedszkolach lesnych zobaczyli-
$my, jak kontakt z naturg wplywa na dzieci. Te, ktére
codziennie spedzajg czas na zewngtrz, sg pewniejsze
siebie, pelne energii, odwazne, czesto brudne, zme-
czonei...szczesliwe. W naszych muzycznych spotka-
niach mamy z takimi dzie¢mi zupelnie inny kontakt
niz z tymi, ktdre wiekszosé czasu spedzajg w po-
mieszczeniach. ,Dzikie dzieci” chetnie wchodzg
w kontakt, stuchajg uwaznie, angazujg sie w nasze
propozycje. Owszem, czesto majg tez swoje zdanie
i od razu widaé po nich, jesli co$ im sie nie podoba.

Natomiast od dzieci z ,,edukacji systemowej”
czasem doswiadczamy niezrozumienia, ignoran-
cji, rozkojarzenia, wstydu. Takie grupy sg bardziej
,karne”. Dzieci wykonuja polecenia, szczegdlnie
jesli w poblizu sg panie nauczycielki, natomiast
trudno zamienié ich aktywno$¢ w radosng, spon-
taniczng zabawe.

Wspdlnota

Cenimy autentycznosc i prostote miedzypokole-
niowych spotkan. Mimo ze nazwa zespolu wskazu-
je, iz gramy tylko dla dzieci, przy naszych aranza-
cjach bawig sie réwniez dorosli. Lubimy pikniki ro-
dzinne w przedszkolach. Kiedy sg dzieci, seniorzy,
mtodzi rodzice, pedagozki - tworzy sie wspdlnota.
Taka prosta, podstawowa potrzeba, ktdrej dzisiaj
czesto nam brakuje. Oczywiscie przyjezdzajac do
danego miejsca jedynie na godzine, nie jestesmy
w stanie stworzy¢ glebokich relacji, przyjazni. Je-
ste$my tam po to, zeby zintegrowac spolecznosé
przedszkola. Rodzice, ktdrzy czesto spotykaja sie
jedynie w oficjalnych sytuacjach, czy nauczycielki
z rodzicami majg okazje poznac sie blizej wlasnie
poprzez wspdlng zabawe.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Staramy sie angazowac wszystkich zebranych.
Kluczemjest stowo ,animacja”. Ot6z nasze koncerty
nie wygladaja w ten sposdb, ze my wystepujemy na
scenie, widzowie siedzg na krzestach, a po wszyst-
kim ktaniamy sie, a oni bijg nam brawa. Nasze kon-
certy to spotkanie, podczas ktérego wszyscy, razem
z publiczno$cia, spiewamy i tariczymy. Dobieramy
sie w pary, skaczemy w kregu, tupiemy w korowo-
dach. Wymyslilismy zabawy z ilustracjg gestéw,
ktdre wszyscy powtarzajg za nami. Pokazujemy,
jak taficzy¢ dany taniec, ttumaczymy kroki. Pod-
czas naszego programu zadajemy réwniez pytania
i uczymy tekstéw piosenek. Ukladamy patyczki na
krzyz i pokazujemy skakany taniec przy prostych
stowach piosenki. Po jakims czasie dzieci same
wymyslajg z nami zwrotki, mnozg pomysly na to,
jak jeszcze mozna sie wspdlnie bawié. Kazdy z nas
poniekad tworzy to spotkanie i moze dodac cos od
siebie; to jest element, ktéry nas w tej pracy bardzo
kreci i inspiruje do dalszych dziatan.

Co w tradycji jest zaszyte

Wykonywang przez nas muzyke nielatwo znalez¢
w mass mediach czy w programach nauczania.
Tam dominujg tanie produkcje, wykorzystujace
elektroniczne instrumenty i przetworzony gtos
$piewajgcych oséb. Wiekszosc popularnych utwo-
row wzorowanych jest na zachodniej muzyce pop
- w parzystym metrum, prostych podziatach.

Nasza muzyka, czerpigca z polskiej tradycji,
charakteryzuje sie z kolei wykorzystaniem aku-
stycznych instrumentdw, $Spiewu naturalnego i po-
dziatami rytmicznymi pochodzacymi z polskich
taficéw - oberka, poloneza, wiwata, polek itd.

Dodatkowo, grajac na zywo, mamy mozli-
wosc ciggtego podgzania za dzieémi, korzystania
z ich kreatywnosci i z okazji, ktére podsuwa nam
otoczenie. Cho¢ przychodzimy z gotowym pro-
gramem, czesto wymyslamy zabawy na pocze-
kaniu. Duzo improwizujemy i przede wszystkim
oddajemy inicjatywe dzieciom.

REFLEKSJE 3/2024



Stwarzamy im tez mozliwosé zywej ekspresji.
Na przyklad kiedy wolamy wiosne, to sami uzywa-
my otwartego glosu, ktdry dobija sie od $cian lasu
lub okolicznych budynkéw. Dzieci, dolaczajac do
nas, mogg poczué swojg sile i sprawczosc. Podob-
nie dzialajg wszystkie aktywnosci ze skakaniem,
tarice czy ganianki. Na koniec, podczas relaksu przy
kotysankach, wszystkie te doznania integrujg sie
w ciele. Istotng czescig naszych spotkarn jest row-
niez cisza, ktéra pelni wazng role podczas koncer-
tow. Dajemy jej szczegdlne miejsce, zeby mogta
wybrzmied.

Korzystajac z madrosci zawartej w wielopo-
koleniowych tradycjach, mozemy nawigzac lepszy
kontakt z dzie¢mi i wspierad je w rozwoju.

Zywy folklor

Dla nas tradycja to nie jest cos$ przestarzatego i ob-
ciachowego. Mdéwigc poetycko: to nie jest przecho-
wywanie popioldw, ale przekazywanie plomienia.
Kilka lat temu bylismy na rezydencji w Irlandii.
Przez dwa tygodnie prowadzilismy szkolenia dla
edukatorek i gralismy koncerty dla rodzin z dziec-
mi. Po jednym z naszych przedstawien dzieci, roz-
bawione i zainspirowane, same zaczely spiewac
i pokazywac swoje zabawy. To sg piekne momenty.
Wtedy najwiecej sie uczymy. Mozemy adaptowac
poznane zabawy i zapozyczaé wierszyki, wspol-
czesne stownictwo, ,klaskanki” lub wyliczanki.
Mozemywykorzystac dzieciecg rytmike, dynamike
i spos6b bawienia sie, uzywajac muzyki ludowe;j,
ktdrg gramy. Wspdlnie z dzie¢mi tworzymy nowsg
jako$¢ - w ten sposdb nastepuje wymiana! To jest
zywy folklor, ktérym jestesmy zafascynowani.

Idzie nowe
Jesli chcecie sie bawié przy naszej muzyce, zaprasza-
my na YouTube’a. By¢ moze bedzie tez okazja spot-

kad sie z nami na zywo. Sprawdzcie, gdzie aktualnie
gramy, zagladajcie na nasz profil na Facebooku.
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Wtasnie nagralismy nowe utwory, ktérych
jeszcze nigdzie wczesniej nie publikowalismy.
Muzyka bedzie dostepna za darmo na streamingach
winternecie. Ciekawostka jest, ze zamiast fizycznej
plyty CD mozna zakupié piekny, graficznie wyko-
nany plakat, kt6ry bedzie zawieral kod QR z naszg
muzykg - w sam raz do powieszenia w pokoju lub
podarowania komus na prezent.

Patrycja Kuczyriska

Pracuje z dzie¢mi w réznym wieku w placéwkach oswiaty
i kultury. Od 12 lat prowadzi zajecia pod nazwg ,,Zabawy
Ludowe”. Szkoli nauczycielki i nauczycieli z zabaw
ludowych. Magister etnologii, dyplomowana instruktorka
tarica ludowego. Pochodzi z Kurpi Zielonych. Jej rodzina

pasjonuje sie folklorem.

Dominika Oczepa

Wspdtpracuje z grupami teatralnymi i muzycznymi
grajacymi dla rodzin. Skoriczyta szkote muzyczng I stopnia.
Studiuje muzykoterapie na Akademii Muzycznej w Lodzi.
Pracowata w przedszkolach lesnych jako opiekunka.
Prowadzi szkolenia z zabaw ludowych dla nauczycielek

i nauczycieli. Absolwentka kursu Le$nych Przewodniczek

i kursu opiekunéw Fundacji Bullerbyn. Pochodzi

z Wielkopolski.

Witold Roy Zalewski

Od dekady wspéttworzy program Maly Kolberg,
dokumentujgcy zabawy dzieciece z réznych regionéw
Polski. Jest spiewakiem, gra miedzy innymi na akordeonie
i fletach. Prowadzi szkolenia z zabaw ludowych.

Od 20 lat bierze udzial w warsztatach muzyki tradycyjnej.
Absolwent kursu opiekunéw Fundacji Bullerbyn.
Pochodzi z Wielkopolski.
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Kulturalny Berlin

Czesc 1

Mateusz Lipko

Propozycja zwiedzania stolicy Niemiec

szlakiem muzeow

Niniejszy numer ,,Refleksji” poswiecony jest edu-
kacji alternatywnej. W zwigzku z tym chciatbym za-
proponowac krétki przewodnik po najciekawszych
punktach na edukacyjnej mapie Berlina. Stolica
Niemiec to nie tylko dynamiczne miasto tetnigce
zyciem, ale réwniez jedno z kulturalnych centréw
Europy, stynace z bogatej historii i réznorodnej
oferty edukacyjnej. Zwazywszy na bliskie polozenie
oraz dobre skomunikowanie ze Szczecinem (stolice
Pomorza Zachodniego dzieli od Berlina odlegtos¢
mniejsza niz od ktéregokolwiek wiekszego miasta
w Polsce), zdecydowanie warto rozwazy¢ organiza-
cjewycieczkiz klasg lub mniejszg grupa. Chcialbym
do tego zainspirowad, ale tez delikatnie wesprzeé
organizacyjnie.

Przyroda, medycyna, technika

Muzea Berlina sg niezwyktym zbiorem skarbow
kultury, sztuki i nauki, ktére zapewniajg interesu-
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jace doswiadczenia edukacyjne dla odwiedzajacych
w kazdym wieku - od muzedw historycznych po
instytucje sztuki wspélczesnej, od miejsc upamiet-
niajacych tragiczne wydarzenia po placéwki nauko-
we. W tekscie tym chciatbym przedstawic krotkg
charakterystyke wybranych osrodkéw z podziatem
na grupy tematyczne, aby utatwié zaprojektowanie
wyjazdu pod katem zainteresowan uczniow. Oczy-
wiscie niektdre z osrodkéw sg na tyle interdyscypli-
narne, ze podzial ten nalezy potraktowad umownie,
jako element porzadkujgcy tresci.

Dla grup zainteresowanych naukami przy-
rodniczymi proponuje w pierwszej kolejnosci
Muzeum Historii Naturalnej (Museum fir Na-
turkunde Berlin) - to znajdujace sie w centrum
miasta muzeum jest skarbnicg wiedzy na temat
$wiata przyrody, a takze dobrym przyktadem roz-
woju samego muzealnictwa. Jego bogate kolekcje
obejmujg tysigce eksponatéw z dziedzin zoologii,
botaniki, paleontologii i mineralogii, ktére pozwala-

REFLEKSJE 3/2024



ja odwiedzajacym zglebic tajniki natury, zrozumieé
ewolucje zycia na Ziemi i docenic piekno i rézno-
rodnos$¢ swiata.

Mniej oczywista, ale réwnie ciekawg propo-
zycja jest Berliiskie Muzeum Historii Medycyny
Charité (Berliner Medizinhistorisches Museum
der Charité). To niezwykla instytucja, prezentujaca
historie medycyny, osiggniecia chirurgii i badania
naukowe. Zbiory muzealne, obejmujgce eksponaty
anatomiczne, narzedzia chirurgiczne i dokumen-
ty historyczne, pozwalajg na zglebienie wiedzy na
temat rozwoju medycyny i postepéw w dziedzinie
zdrowia i nauk biomedycznych.

Dla uczniéw kierunkéw scistych i technicz-
nych efektowne Niemieckie Muzeum Techniki
(Deutsches Technikmuseum) - tu historia spoty-
ka sie z innowacja. Miejsce to oferuje fascynujace
wystawy, prezentujgce rozwoj technologii od pra-
dawnych wynalazkéw po wspdlczesne osiggniecia
naukowo-techniczne. Interaktywne eksponaty,
symulacje i prezentacje multimedialne sprawiaja,
ze nauka staje sie przyjemnoscia, a odwiedzajacy
poprzez doswiadczanie mogg zrozumied, jak nowe
technologie zmieniajg swiat.

Intrygujaca propozycja jest Futurium - stosun-
kowo nowe, interaktywne centrum wystawienni-
cze i edukacyjne poswiecone przysztosci. Znaj-
duje sie w samym sercu Berlina. Jego zadaniem
jest wyzwalanie w odwiedzajgcych refleksji nad
mozliwosciami i wyzwaniami, jakie stojg przed
ludzkoscig w nadchodzgcych dekadach. Futu-
rium w swojej ofercie ma réznorodne wystawy,
interaktywne instalacje, wydarzenia, konferencje
oraz warsztaty, ktérych celem jest inspirowanie,
edukowanie i mobilizowanie ludzi do dzialania
w kontekscie zmian spotecznych, ekologicznych
i technologicznych. Centrum jest tez miejscem
spotkar dla naukowcdw, przedsiebiorcéw, ar-
tystéw, politykéw oraz spolecznosci lokalnych,
podczas réznych wydarzel wymieniajgcych sie
pomystami, doswiadczeniami i wizjami dotycza-
cymi przysztosci.
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Archeologia, historia, wojna

Berlin ma szczegdlnie wiele do zaoferowania
osobom zainteresowanym historig oraz szero-
ko rozumiang humanistyka. Tu zaczaé nalezy od
Muzeum Pergamonu (Pergamonmuseum). To
chyba najbardziej znane berliiskie muzeum, jedno
z najwazniejszych muzedw archeologicznych na
Swiecie. Jego niezwykle zbiory, w tym stynny ottarz
ze starozytnej Grecji, monumentalne inscenizacje
starozytnych budowli i rzezb, pozwalajg odkry¢ fa-
scynujacy swiat starozytnosci i zrozumied dziedzi-
ctwo cywilizacji. Niestety obecnie (od pazdziernika
2023 roku do 2037 roku!) Muzeum Pergamoniskie, ze
wzgledu na gruntowny remont budynku, zamkniete
jest dla zwiedzajacych.

Bardzo istotne jest réwniez Muzeum Zydow-
skie (Jiidisches Museum Berlin), ktdre prezentuje
historie i kulture zydowska w Niemczech od sta-
rozytnosci po wspélczesnosé. Wystawy poswieco-
ne historii i tradycji spotecznosci zydowskiej, jak
réwniez tragiczne wydarzenia Holocaustu pozwa-
laja lepiej zrozumied znaczenie pamieci, tolerancji
i dialogu miedzykulturowego. Wart odnotowania
jest réwniez sam gmach muzeum, zaprojektowany
przez Daniela Liebeskinda.

Jednym z bardziej intrygujacych miejsc na
mapie Berlina jest Pomnik Pomordowanych Zydéw
Europy (Denkmal fiir die ermordeten Juden Europas),
znany réwniez pod krdtszg nazwa - Memorial Holo-
caustu (Holocaust-Mahnmal). Jest to rodzaj wielko-
skalowej instalacji architektonicznej, ztoza pamieci,
ktdre jest holdem dla ofiar Holocaustu i przypomina
o tragicznych wydarzeniach zwigzanych z IT wojng
$wiatowa. W podziemiach pomnika znajduje sie
rowniez zbudowany z kilku czesci kompleks muze-
alny, pozwalajacy na zrozumienie zlozonosci i skali
Zaglady, sklaniajacy do refleksji nad takimi wartos-
ciami, jak tolerancja, szacunek i pamieé.

Podobng funkcje pelni rdwniez najnowszy
osrodek tego rodzaju - Topografia Terroru (Topo-
graphie des Terrors) - centrum dokumentacyjne

REFLEKSJE 3/2024

55



56

poswiecone historii terroru i represji w okresie na-
zistowskim od 1933 do 1945 roku. Znajduje sie ono
namiejscu dawnych siedzib Gestapo, SSi Gléwnego
Urzedu Bezpieczeristwa Rzeszyw Berlinie. Centrum
zajmuje sie gromadzeniem, opracowywaniem i pre-
zentowaniem materialéw dotyczacych funkcjonowa-
nia nazistowskich instytucji terroru, w tym Gestapo,
SSiinnych stuzb bezpieczeristwa. Dokumentuje ich
role w przesladowaniach, aresztowaniach, torturach
imorderstwach. Stalawystawa Topographie des Ter-
rors koncentruje sie na historii miejscowych instytu-
cjiterroruoraz ich zbrodniczej dziatalnosci. Wystawy
czasowe poswiecone sg specyficznym tematom lub
aspektom okresu nazistowskiego, jak na przyktad
indywidualne losy ofiar, konkretne wydarzenia czy
szeroko pojete skutki spoteczne.

Wazng role dla kreowania narracji historycz-
nej, a takze ciekawy przyklad muzeum narodowego
- opowiadajacego calg historie danego kraju - sta-
nowi Niemieckie Muzeum Historyczne (Deutsches
Historisches Museum, DHM). Zalozone zostato
w 1987 roku przez kanclerza Republiki Federalnej
Niemiec Helmuta Kohla oraz burmistrza Berlina
Eberharda Diepgena z okazji 750 rocznicy zatoze-
nia Berlina. Umiejscowione jest w barokowym bu-
dynku Zeughaus (dawnej zbrojowni), najstarszym
gmachu przy alei Unter den Linden. W 2004 roku
obiekt rozbudowano o dodatkowe skrzydto, dzieki
czemu zyskal charakterystyczna, modernistyczng
forme, stajac sie - podobnie jak Muzeum Zydowskie
- jedng z architektonicznych ikon Berlina. Ekspo-
zycja stala, méwigca o historii Niemiec w obrazach
iartefaktach, zainaugurowana zostata w 2006 roku,
bedgcwdwezas jedng z najnowoczesniejszych i naj-
ciekawszych wystaw tego rodzaju w Europie. Stala
ekspozycja DHM prezentowala réznorodne tematy
z historii Niemiec, takie jak narodziny paristwa, re-
formacja, rozwdj przemystowy, okres monarchii,
Ii Il wojna swiatowa, okres dwudziestolecia mie-
dzywojennego czy zjednoczenie Niemiec. Budynek
Zbrojowni od czerwca 2021 roku pozostaje jednak
zamkniety ze wzgledu na konieczny remont klima-
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tyzacji. Ponowne otwarcie oznaczac bedzie rowniez
zaprojektowanie nowej wystawy stalej. Zadanie to
zlecone zostalo miedzynarodowemu biuru projek-
towemu ATELIER BRUCKNER. Wystawa z zato-
zenia ma by bardziej inkluzywna i mniej skupiona
nanarracji chronologicznej. Pokazywaé ma historie
Niemiecw kontekscie miedzynarodowym, zajac sie
podstawowymi zagadnieniami historycznymi z per-
spektywy diachronicznej i poréwnawczej. Otwarcie
nowej ekspozycji miato nastapic w czerwcu 2024
roku. Termin ten nie zostal jednak dotrzymany i nie
podano jeszcze nowego, ale z pewnoscig warto miec¢
to muzeum na uwadze w kontekscie roku szkolnego
2024/2025. Obecnie dla odwiedzajacych dostepne sg
rézne wystawy czasowe.

Dzieje NRD, sztuka, galerie

Berlin jest miastem tak mocno zanurzonym w hi-
storii - szczegdlnie burzliwych dziejach XX wieku
- ze warto wskazad jeszcze kilka interesujgcych
adreséw. Osobng grupe stanowig tutaj muzea uka-
zujgce historie okresu komunistycznego w NRD
i Berlinie Wschodnim.

Muzeum Stasi w Berlinie, znane réwniez jako
Muzeum Ministerstwa Bezpieczeristwa Paristwo-
wego NRD (Ministerium fiir Staatssicherheit, MfS),
znajduje sie w dawnej centrali Stasi, w dzielnicy
Lichtenberg. Jest to instytucja poswiecona historii
tajnej policji i stuzbywywiadowczej Niemieckiej Re-
publiki Demokratycznej (NRD). Muzeum ma na celu
edukacje spoleczeristwa na temat funkcjonowania
Stasi, jej wplywu na zycie codzienne obywateli NRD
oraz szerszego kontekstu politycznego i historycz-
nego okresu zimnej wojny. Jest to miejsce refleksji
nad przeszloscig, oferujgce wiedze o metodach to-
talitarnych rezimow oraz o walce o wolnosé i prawa
czlowieka. Zwiedzanie muzeum daje mozliwo$¢
zrozumienia, jak dziatat system inwigilacji i repre-
sji, ktdry kontrolowat zycie milionéw ludzi w NRD,
a takze przypomina o znaczeniu ochrony wolnosci
i praw obywatelskich w dzisiejszym swiecie.
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Dla kontrastu wskaza¢ tu mozna berliriskie
DDR Museum, ktére ma raczej charakter komercyj-
nej atrakeji i utrzymane jest w znacznie luzniejszej
konwencji. Podobne jak inne instytucje tego typu
- prezentuje zycie codzienne za zelazng kurtyng na
bazie mieszanki historii, nostalgii, kiczu i humoru.

Ciekawg atrakcjg na styku historii i kulturyjest
zlokalizowane wzdtuz Szprewy, miedzy Ostbanhof
a Warschauer Strasse, berliriskie East Side Gallery.
Okolo kilometrowy fragment specjalnie zachowa-
nego fragmentu muru berlifiskiego pokryto praca-
mi artystéw z calego swiata, co stanowi symboliczny
zapis zjednoczenia Niemiec, ale takze przypomnie-
nie o koniecznosci walki o takie wartosci, jak wol-
nos¢, pokdj i prawa czlowieka.

Bardzo istotng grupe berliriskich muzedw sta-
nowig muzea sztuki.

W stolicy Niemiec zlokalizowanych jest przy-
najmniej kilkawybitnych galerii sztuki dawnej oraz
pare interesujacych propozycji dla mitosnikéw
sztuki nowoczesnej. Miejsca takie jak Gemalde-
galerie czy Neue Nationalgalerie (oba przy Kultur
Forum, nieopodal Potsdamer Plazt) oraz Alte Natio-
nalgalerie na Wyspie Muzedw sg cenione zaréwno
przez mitosnikdw sztuki, jak i profesjonalistéw za
swoje wyjatkowe kolekcje, pozwalajace na gtebokie
zrozumienie i docenienie europejskiego malarstwa,
atakze lepszg orientacje w trendach ksztaltujgcych
sztuke na naszym kontynencie. Berlin kryje jesz-
cze wiecej takich peret - jednak z ich omdéwieniem
chciatbym sie wstrzymaé do jednego z kolejnych
numerdw , Refleksji”.

Jak dojechac do Berlina?

Na koniec tego miniprzewodnika zostawitem kilka
praktycznych porad natury logistyczne;j.

Ze Szczecina do Berlina codziennie, praktycz-
nie co godzine, kursujg pociagi z Dworca Glow-
nego na stacje Gesundbrunnen. Polgczenie jest
najczesciej z przesiadkg w Angermiinde (pociagi
bezposrednie zdarzaly sie wczesniej srednio 2 razy
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dziennie), obstugiwane przez Deutsche Bahn. Obec-
nie trwa remont czesci linii kolejowej na odcinku
z Angermunde w strone Szczecina, dlatego na tej
czesci trasy funkcjonuje zastepcza komunikacja au-
tobusowa. Ta z kolei wystepuje w dwdch warian-
tach - szybszej, autokarowej, z mniejsza liczbg stacji
(okoto godziny jazdy), lub wolniejszej, autobusem
miejskim, ktdry zatrzymuje sie znacznie czesciej
(okoto dwdch godzin jazdy). Calosc trasy DB zaj-
muje zatem od dwdch do trzech godzin. Na miejscu
mozemy sie przesig$¢ w metro (linia U8 - szybki
dojazd do Alexanderplatz) lubw S-Bahn - stacja Ge-
sundbrunnen znajduje sie na linii $41 - Ringbahn
- ktéra okraza Berlin, dzieki czemu utatwiony jest
dojazd dowiekszosci dzielnic. Pierwsze polgczenia
ze Szczecina sg juz o wezesnych godzinach poran-
nych, ostatnie pociagi powrotne odjezdzajg w poz-
nych godzinach wieczornych.

Skorzystanie z oferty Deutsche Bahn w przy-
padkuwyjazdu grupowego moze by¢ o tyle korzyst-
ne, ze w ofercie niemieckiego przewoznika znaj-
duje sie bilet grupowy Berlin-Brandenburg Ticket
w cenie 33 EUR, z ktérym w ciggu jednego dnia
moze w dwie strony podrézowac do 5 oséb. W cene
wliczone sg réwniez nielimitowane przejazdy ko-
munikacja miejska i transportem publicznym.

Oprocz propozycji DB, do Berlina ze Szczecina
mozna dostac sie réwniez autobusem. Poza tym ist-
nieje urozmaicona oferta lokalnych przewoznikdw,
obstugujacych te trase mniejszymi busami. Wiek-
szos¢ z nich zatrzymuje sie przy Alexanderplatz.

Wazng informacjg jest réwniez to, ze w kazda
pierwszg niedziele miesigca wstep do berliniskich
muzedw jest bezplatny - wymaga jedynie zrobienia
rezerwacji na stronie museumssonntag.berlin.

Auf Wiedersehen in Berlin!

Mateusz Lipko
Specjalista ds. przedsiewzie¢ edukacyjnych w Dziale

Rozwoju i Promocji Zachodniopomorskiego Centrum

Doskonalenia Nauczycieli.
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Debatowac czy
nie debatowac?

Magdalena Eysakowska

O edukacyjnych zaletach uczestnictwa
w debatach oksfordzkich

Czy ktos ma przepis na idealng prace z uczniami na
lekcjach oraz zajeciach dodatkowych? Czy zawsze
dbamy o to, by nasi podopieczni nie tylko nabywali
mozliwosci nauczenia sie czego$, ale przede wszyst-
kim zdobywali umiejetnosci i wyksztalcili niezbed-
ne kompetencje?

Dlanauczycieli szukajgcych skutecznychi cie-
kawych metod nauczania oraz narzedzi edukacyj-
nych - dzieki ktérym uczniowie bedg mogli rozwijaé
umiejetnosci krytycznego myslenia, argumentacji,
analizy faktéw, a takze zdolnosci do publicznego
wystgpienia - doskonalym rozwigzaniem mogg by¢
debaty. Musimy jednak pamietac, aby byty one do-
stosowane do celow oraz preferencji naszych ucz-
niéw. Mamy tu sporywybor: od bardzo formalnych,
prowadzonych wedlug $cisle okreslonych zasad,
gdzie uczestnicy sg przygotowani i majg okreslony

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

czas na wygloszenie swoich argumentdw, poprzez

mniej formalne debaty klasowe, az po improwizo-

wane, ktdre nie zawsze wymagajg wczesniejszego
przygotowania uczniéw.

Ja najbardziej lubie te ostatnie, bo sg skutecz-
nym remedium na codzienng rutyne. Zwykle mam
przygotowane wczesniej tezy, ale czasami kwestia
do rozstrzygniecia pojawia sie w trakcie zajec.
[ wtedy nie waham sie tej okazji wykorzystac.

Debatowanie moze przyniesc wiele korzysci
uczniom, poniewaz:

1) zamiast skupiac sie na stuchaniu stéw nauczy-
ciela, sg angazowani w dyskusje i zachecani do
wyrazania wlasnych pogladdw;

2) méwcey powinni wypowiadac sie w jasny i prze-
konujgcy sposdb, wiec argumenty muszg by¢
przemyslane;

REFLEKSJE 3/2024



3) wazne jest stuchanie wypowiedzi oponentéw
i odnoszenie sie do ich wiarygodnosci i logicz-
nosci; nie chodzi tu tylko o ich zbijanie, ale takze
pozytywng reakcje na odmienng perspektywe;

4) koniecznos$¢ analizy argumentéw (zaréwno
swoich, jaki i adwersarzy) rozwija umiejetnosc
myslenia krytycznego i opartego na faktach;

5) uczniowie pracujg w zespolach, wiec dzielg sie
obowigzkami, wspéldziatajg, negocjuja;

6) muszg byc kreatywni, bo przeciez nie tylko for-
mutujg swoje opinie, ale takze powinni polemi-
zowac ze zdaniem przeciwnikéw;

7) nabywajg pewnosci siebie, coraz $mielej przed-
stawiajg wlasne poglady.

Gdy juz mamy chetnych do wystapienia przed
wiekszym gremium, to staramy sie przygotowaé
druzyne do udziatuw duzych imprezach: szkolnych
lub miedzyszkolnych turniejach debat oksfordz-
kich, na przyklad Turnieju Debat Historycznych
organizowanym w ZCDN-ie przez szczeciriski od-
dzial IPN-u.

Przyznaé trzeba, ze wszystko jest przygotowa-
ne perfekcyjnie przez organizatoréw: od monogra-
ficznych wykladdw, poprzez bogatg bibliografie, az
po szkolenie techniczne z podziatem na grupy mniej
i bardziej zaawansowanych uczestnikéw. Tezy do
debat zwykle sa ciekawe i dajg pole do popisu obu
stronom. Podczas samych zmagan uczniowie sg
kompetentnie i rzeczowo oceniani. W tym roku
zwyciezyl zespdt I Liceum Ogdlnoksztatcgce-
go w Szczecinie, ktéry bedzie nas reprezentowac
w rozgrywkach finalowych w Warszawie.

Jestem wielkg oredowniczkg debat, poniewaz
przyczyniaja sie do rozwoju uczniéw nawielu plasz-
czyznach, natomiast zawsze dlugo zastanawiam sie
nad udzialem moich uczniéw i uczennic w turnie-
jach debat oksfordzkich. Powoddw jest kilka:

1) to bardzo duzy stres i dla mlodziezy, i dla mnie
- obserwujgc zmagania, musze miec¢ kamienng
twarz, a w glowie tyle mysli sie , kottuje™ , Dla-
czego to méwi?”, ,Dlaczego tego nie mowi?”,
,Dlaczego nie reagujg na bledy oponentéw?”;
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2) wymagaja intensywnego przygotowania, kosz-
tem innych zajeé, co dla niektdrych uczniéw
moze sie okazad zbyt czasochlonne;

3) silnakonkurencja moze zwiekszyc presje naucz-
niéw i sprawic, ze beda czudé sie niekomfortowo;

4) czasami mozna odniesé wrazenie, Ze tego typu
debaty bardziej skupiajg sie na umiejetnosciach
retorycznych iargumentacji, niz na rzeczywistej
dyskusji merytorycznej, wiec uczestnicy bardziej
starajg sie manipulowad stowami, niz rzeczywi-
$cie skupic na temacie.

Dostrzegam jednak takze ich zalety. Tak,
czesto szanse sg nieréwne, bo osoby z lepszymi
umiejetnosciami jezykowymi lub lepszym przygo-
towaniem majg przewage nad innymi, ale tak rozu-
mujgc, powinnismy negowac, na przykltad, mecze
koszykowki, bow tej dyscyplinie wyzsi i sprawniejsi
majg przewage nad nizszymi i mniej sprawnymi.
Natomiast zarzut, ze formalizm i sztywne reguly
takich debat moga ograniczaé swobode wyrazania
sie ucznidw i uczennic, traktuje raczej jako zalete.
Miejsca na nieformalne wypowiedzi i zachowania
mtodzi ludzie majg az nadto, wiec taka odmiana
moze im sie w Zyciu bardzo przydad.

Wracajgc do pytad zadanych na poczatku
artykutu: przepisu na idealne zajecia nie ma, ale
mozemy sie postarac, aby byly jak najbardziej
udane, czyli aby zalozone cele zostaly zrealizowane.
Dobrze przemyslane, dostosowane do umiejetnosci
uczniéw, przeprowadzone w bezpiecznym i wspie-
rajacym srodowisku debaty mogg wspierac proces
nauczania, dzieki czemu stanie sie on bardziej efek-

tywny i motywujacy.

Magdalena Lysakowska
Nauczycielka historii z wieloletnim stazem.

Pracuje w IV Liceum Ogdlnoksztalcgcym im. Bolestawa

Prusa w Szczecinie.
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Mlodzi w polityce

Aneta Poplawska-Sus

O sposobie na nauke wiedzy o spoleczenstwie

poza murami szkoly

Przegladajac podstawe programowsg
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie,
obok edukacji obywatelskiej mozemy
odnalez¢ tresci zwigzane z naukami spo-
lecznymi, politycznymi, administracyj-
nymi, prawnymi czy socjologicznymi.
Uczniom stawiane sg cztery wymagania:
1) wiedza i rozumienie; 2) wykorzystanie
i tworzenie informacji; 3) rozumienie sie-
bie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie
problemdéw; 4) komunikowanie i wspét-
dzialanie. W kontekscie tych wymagan
istotne jest, moim zdaniem, wyposazenie
mtlodych ludzi w takie kompetencje spo-
leczne, umiejetnosci oraz wiedze, ktdre
pozwolg im odnalez¢ sie i sprawnie funk-
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cjonowac we wspolczesnym swiecie. Stad
wazniejsze od - czesto bezrefleksyjnego -
uczenia sie na pamied, ,kucia na blache”
teorii jest praktyczne zastosowanie wie-
dzy. Wedlug mnie to wiasnie jest kluczo-
we w nowym rozumieniu edukacji. Oczy-
wiscie podrecznik i podstawa programo-
wa bedg nam nadal towarzyszyc w szkole,
ale z pomocg przychodzg programy oraz
projekty, ktére ukazujg wiedze o spote-
czenstwie jako przedmiot ciekawy i warty
uwagi. Taki, ktéry - podobnie jak mate-
matyka czy jezyk polski, angielski badz
niemiecki - pomoze uczniom w przyszto-
sci w podejmowaniu waznych decyzji zy-
ciowych czy zawodowych.
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Mlodziezowe warianty samorzadnosci

W trakcie procesu edukacji uczniowie szkdt pod-
stawowych zdobeda podstawowsg wiedze, czym jest
samorzad terytorialny - wojewddztwo (jaka jest réz-
nica miedzy administracjg rzagdowg a samorzgdows),
powiat czy gmina - jakie sg ich zadania lub finanso-
wanie. Poznajg w teorii sposoby udziatu obywateli
w zyciu publicznym - miedzy innymi poprzez wybory
samorzadowe, referenda lokalne, budzety obywatel-
skie, organizacje pozarzadowe. Na rodzimych przy-
ktadach dowiedzg sie, jak funkcjonuje demokra-
tyczne paristwo, na czym polega tréjpodziat wladzy
wprowadzony przez Monteskiusza w XVIII wieku.

Przemiany, jakie zaszly w Polsce i szkolnictwie
po 1989 roku, sprawily, Ze zaczeto myslec o ksztal-
towaniu uczniéww ramach edukacji obywatelskiej,
parlamentarnej oraz partycypacyjnej. Wprowadzo-
no takie rozwigzania, jak Sejm Dzieci i Mlodzie-
zy (gdzie mlodzi ludzie poznajg role parlamentu,
a szczegdlnie Sejmu), Mlodziezowe Rady Miasta
czy Mlodziezowe Sejmiki Wojewddztwa. Moim zda-
niem wpisujg sie one idealnie w edukacje obywatel-
ska oraz dajg mozliwos¢ poznania funkcjonowania
organéw paristwowych i samorzgdowych niemal od
podstaw w praktyce - poza murami szkoly.

Ponizej przyblize dwie z tych propozy-
cji z perspektywy Szczecina oraz wojewddztwa
zachodniopomorskiego.

Sejm Dzieci i Mlodziezy

W latach 90. XX wieku nasz kraj byt pionierem
miodziezowe]j wersji parlamentaryzmuw Europie.
Dopiero pdzniej dolgczyly do nas takie paristwa,
jak: Czechy, Finlandia, Francja, Portugalia czy
wreszcie Wielka Brytania. Zaczne od powolanego
w1994 roku Sejmu Dzieci i Mlodziezy (SDM). Liczy
on 460 delegatow (czyli tylu, ilu postdw na Sejm),
a kadencja trwa 365 dni. Co wazne, liczba manda-
téw jest proporcjonalna do liczby uczniéww szko-
tach ponadpodstawowychw danymwojewddztwie.
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Inicjatywe wspierajg: Kancelaria Sejmu, Minister-
stwo Edukacji Narodowej, kuratoria oswiaty. Po-
siedzenie odbywa sie 1 czerwca -w Dzien Dziecka.
Sejm ten ma swoje okreslone cele, ktdre idealnie
wpisujg sie w tresci poruszane na lekcjach wiedzy
o spoleczenstwie. Kazda z ponad 20 sesji uplywata
pod wyznaczonym hastem. Wybér postéw odby-
wal sie pierwotnie w drodze konkursu na prace
pisemnag, zwigzang z posiedzeniem Sejmu danej
kadencji. W kolejnych latach postowie byli wyta-
niani poprzez przeprowadzone dzialania spolecz-
ne zgodne z tematykg sesji.

Uczniowie-delegaci poznajagw praktyce zasady
funkcjonowania Sejmu RP oraz proces tworzenia
prawa w naszym kraju. Poza problematyka parla-
mentarng uczestnicy tego projektu zapoznaja sie
z réznymi zagadnieniami, miedzy innymi: czym
i jak wazne sg programy spoleczne badz wolonta-
riat na poziomie lokalnym. W historii SDM poru-
szono takie tematy, jak: prawa dziecka, globalizacja,
ekologia, szkola, samorzad uczniowski, wolontariat,
wybory parlamentarne. Mozna tez wytypowac trzy
podstawowe funkcje akcji: wychowawcza (poka-
zuje, czym jest altruizm, godnos$¢ osoby ludzkiej,
sprawiedliwosé, solidarnosé, tolerancja, odpowie-
dzialnos¢, prawda, patriotyzm i pokdj, wolnosé, réw-
nosé), poznawcza (nabycie kompetencji niezbednych
we wspolczesnym swiecie) oraz ksztalcaca (nabycie
wiedzy z zakresu miedzy innymi parlamentaryzmu).
Delegaci nie tylko zwiekszajg swojg aktywnos¢ oby-
watelska, ale takze nabywajg kompetencje niezbed-
ne w XXI wieku, do ktérych naleza: komunikacja;
krytyczne myslenie; umiejetno$é wspdlpracy i pracy
W grupie, rozwigzywania probleméw, wlasciwego
uzywania technologii, elastycznosci i adaptacji do
nowych warunkéw; przywdédztwo; praca w otocze-
niu wielokulturowym.

Mlodziezowa Rada Miasta

W 2002 roku Rada Miasta Szczecin powolata do
zycia Mlodziezowg Rade Miasta Szczecin (dalej
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MRMSz), ktérg tworzyli uczniowie szkét ponad-

podstawowych z terenu miasta. Kadencja trwa rok.

Cointeresujgcego pod wzgledem edukacji obywa-

telskiej i praktycznego zastosowania przedmiotu

wiedzy o spoteczeristwie odnajdziemy w celach

i zadaniach tejze rady? Zacznijmy od jej celow, do

ktérych zaliczono: promowanie idei spoleczeristwa

obywatelskiego; ksztaltowanie postaw prospotecz-
nych, obywatelskich i patriotycznych; integracje
iwspdlprace Srodowisk mtodziezowych na terenie

Miasta Szczecin; podejmowanie dziatad na rzecz

zaspokajania potrzeb i oczekiwani mlodych miesz-

kaficéw Miasta Szczecin; organizacje aktywnego
uczestnictwa mlodziezy w zyciu publicznym; pro-
mocje kultury, w szczegdlnosci tworzonej przez
ludzi mlodych i do nich adresowanej; dzialanie na
rzecz obrony praw i godnosci ucznia; dzialania na
rzecz ochrony $rodowiska naturalnego.
Natomiast zadania, ktére mozemy odnalezé

w uchwale miasta z 2021 roku, to: opiniowanie

projektéw uchwal dotyczacych mlodziezy; udzial

w opracowaniu dokumentéw strategicznych

Miasta Szczecin na rzecz mlodziezy; monitorowa-

nie realizacji dokumentdw strategicznych Miasta

Szczecin na rzecz mlodziezy; podejmowanie dzia-

tad na rzecz mlodziezy, w szczegSlnosci w zakresie

edukacji obywatelskiej? Rade te tworzg komisje,
ktore maja $cisle wyznaczone zadania:

« Komisja ds. edukacji (dziatania: analiza statutéw,
zdrowie psychiczne uczniéwy;

« Komisja ds. kultury i rekreacji (dzialania: pro-
mocja aktywnosci fizycznej, organizacja wyda-
rzeni kulturalnych i sportowych dla Szczecinian);

« Komisja ds. ekologii (dzialania: zwiekszanie
$wiadomosci ekologicznej wsrdd Szczecinian,
inicjowanie zadan promujgcych zielen i jej
ochrone, wspdlpraca z organizacjami dziatajg-
cymi dla dobra naszej planety);

« Komisja ds. mediéw i komunikacji (dziatania: in-
formowanie o dziatalnosci oraz planach MRMSz,
komunikacja z mediami oraz szkolami, social
media);
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+ Komisja ds. badania potrzeb i probleméw
mtodziezy (dzialania: opracowanie diagnozy
potrzeb oraz probleméw mlodziezy na terenie
Szczecina).

Wsréd dziatan realizowanych przez MRMSz
nawyrdznienie zastugujg: kampania informacyjna
na temat wyboréw samorzgdowych, organizowa-
nie foréw mtodziezy, analizowanie potrzeb mto-
dych ludziw miescie, nadzorowanie Mlodziezowe-
go Budzetu Obywatelskiego (mlodziez decyduje,
na co wyda kwote 6000 zt przeznaczong dla swojej
szkoly ponadpodstawowej), wspélpraca ze swoimi
odpowiednikami w innych miastach wojewddz-
twa zachodniopomorskiego oraz pozostatych 15
(jak na przyktad udzial w Europejskim Forum Sa-
morzagdowym , Local Trends” w Poznaniu 17-18
pazdziernika 2023 roku).

Mlodziezowy Sejmik Wojewddztwa
Zachodniopomorskiego

Na zakoriczenie zaprezentuje stosunkowo mlody,
bo powotany w2022 roku, Mlodziezowy Sejmik Wo-
jewddztwa Zachodniopomorskiego, ktdry liczy 30
radnych wieku 15-25 lat, wybieranych z pieciu okre-
géwwyborczych. Kadencja Sejmiku trwa 2 lata. Wy-
mowna jest preambuta Statutu, w ktérej mozemy
przeczytac: ,,Majac na wzgledzie dobro mlodziezy
Pomorza Zachodniego, promowanie postaw oby-
watelskich i aktywnosci mlodych ludziw zyciu pub-
licznym, powotuje sie inicjatywe mlodziezowa™.
Wsréd celow wymieniono: wspieranie i upo-
wszechnianie idei samorzgdnosci wsréd mto-
dziezy; reprezentowanie intereséw mlodziezy
przed organami samorzgdu wojewddztwa oraz
instytucjami rzgdowymi i pozarzgdowymi; pro-
mocje kultury; ksztaltowanie i utrwalanie postaw
demokratycznych oraz wyrabianie umiejetnosci
podejmowania decyzji; umozliwienie mlodziezy
partycypacji w procesach podejmowania decyzji
bezposrednio wplywajacych na sposdb oraz jakosé
jej zycia; dzialanie na rzecz ochrony praw ucznia
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oraz ksztaltowania postaw tolerancji; inspirowa-
nie mlodziezy do troski o srodowisko naturalne,
dziatalnosci charytatywnej i wolontariatu; dzia-
lanie na rzecz integracji oraz wspétpracy srodo-
wisk mlodziezowych; wspdtprace z samorzada-
mi uczniowskimi szkét na terenie wojewddztwa
zachodniopomorskiego®.

Realizacja powyzszych zapiséw jest mozliwa
poprzez: inicjowanie i podejmowanie dzialari doty-
czgcych zyciamlodziezywwojewddztwie zachodnio-
pomorskim w zakresie edukacji obywatelskiej; opi-
niowanie aktéw normatywnych, wydawanych przez
Sejmik Wojewddztwa, dotyczacych spraw majacych
wplyw na warunki rozwoju mlodziezy, w szczegdl-
nosci dotyczgcych nauki, kultury, sportu i ochrony
srodowiska; udziat w opracowaniu dokumentéw
strategicznych wojewddztwa na rzecz mlodziezy;
monitorowanie realizacji dzialari strategicznych wo-
jewddztwa na rzecz mlodziezy; nawigzywanie wsp6t-
pracy z mlodziezowymi organizacjami, istniejgcymi
naterenie krajuoraz za granicg; organizowanie imprez
kulturalnych i spotkait mlodziezowych; inspirowanie
i koordynowanie inicjatyw mtodziezowych; uczestni-
ctwowobradach Sejmiku Wojewddztwa oraz jego ko-
misji; nadawanie i odbieranie Honorowego Patronatu
Milodziezowego Sejmiku; wspélprace z samorzadem
wojewddztwa zachodniopomorskiego, organizacja-
mi mlodziezowymi i pozarzgdowymi oraz samo-
rzadami uczniowskimi i studenckimi w projektach
dotyczacych mlodego pokolenia®. Sejmik ten sklada
sie z komisji, ktére odpowiadajg tym funkcjonujacym
w Sejmie RP. Mamy wiec komisje: Spraw Zagranicz-
nych, ds. Mediéw, Zdrowia, Sportu i Kultury, Edukacji,
Inicjatywy i Wspdlpracy czy Etyki.

Podsumowanie

Korzysci, jakie mozemy odnalezé wdziatalnosci rad
miodziezowych oraz sejmikéw mlodziezowych, to:
zwiekszenie zainteresowania mlodziezy polityka
na poziomie lokalnym, ksztaltowanie umiejetno-
$ci podejmowania dzialar na rzecz spotecznosci
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lokalnej; rozwijanie dialogu pomiedzy przedsta-
wicielami mlodziezy a wladzami; zwiekszenie zro-
zumienia potrzeb i probleméw mlodziezy przez
wladze lokalne; zapoznanie mtodziezy z zasadami
dziatania samorzadu lokalnego; inspirowanie i ko-
ordynowanie inicjatywy mtodych ludzi; propono-
wanie dziatan kulturalnych na danym terenie.
Przytoczone programy edukacyjne w sposéb
realny wplywajg na rozwdj swiadomego spoteczen-
stwa obywatelskiego, ale tez otwierajg na wymiane
i zdobywanie doswiadczeri miedzy réwiesnikami
z réznych wojewddztw. Projekty, w ktérych mlodzi
ludzie poznajg tajniki parlamentaryzmu czy sa-
morzadu lokalnego, sa dla nich niezwykle cenne,
bowiem uczestniczac w nich, stosujg wiedze teore-
tyczng w praktyce, miedzy innymi podczas dyskusji
czy argumentacji. Dzieki opisanym inicjatywom
mtodzi majg okazje podejmowac aktywnosci zaréw-
now szkole, jak iwlokalnej spolecznosci. Warte pod-
kresleniajestto, ze patrzg i reaguja nawazne kwestie
(jak prawa dziecka, problemy mtodego pokolenia) zu-
pelnie inaczej niz ich dorosli odpowiednicy wybrani
wwyborach samorzadowych czy parlamentarnych.

Przypisy

1 Statut Mtodziezowej Rady Miasta Szczecin, UCHWALA NR
XXX/880/21 RADY MIASTA SZCZECIN z dnia 29 czerwca
2021 r., bip.um.szczecin.pl, data dostepu: 4.04.2024.

2 Ibidem.

3 Statut mlodziezowego sejmiku wojewddztwa zachodniopomor-
skiego, www.mlodziez.wzp.pl, data dostepu 4.04.2024.

4 Ibidem.
5 Ibidem.

Aneta Poplawska-Sus

Doktor nauk humanistycznych, antropolozka, historyczka,
muzealniczka. Nauczycielka historii, informatyki i wiedzy
o spoleczeristwie w Szkole Podstawowej nr 18

im. gen. Jézefa Bema w Szczecinie. Czlonkini zespolu
doradczo-konsultacyjnego Klubu Nauczycieli Historii
przy Muzeum J6zefa Pilsudskiego w Sulejéwku.
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Dom, czyli szkola

Wioletta Krych

Jakie sa zalety i wady edukacji domowej?

Edukacja domowa postrzegana jest bardzo indywi-
dualnie przez wszystkie zainteresowane tym zagad-
nieniem strony szkolnej spotecznosci: ucznia, rodzi-
cainauczyciela. Pracujac z dzie¢mi oraz mlodzieza,
coraz czesciej zastanawiam sie nad pozytywnymi,
jak i negatywnymi aspektami decyzji o zmianie
nauki z powszechnego systemu stacjonarnego, czyli
méwigc wprost ,,chodzenia do szkoly”, na naucza-
nie w domu. Na podstawie wlasnych doswiadczen
chciatabym przedstawic te problematyke z trzech
odmiennych punktéw widzenia.

Perspektywa ucznia

Po przebytych licznych rozmowach z ucznia-
mi chcacymi podjaé edukacje domowg oraz ich
najblizszymi klarujg sie w mojej glowie konkretne
przemyslenia. Dzieci zdecydowanie wolg uczy¢ sie
w szkole, wsrod swoich réwiesnikdw, zgodnie z obo-
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wigzujgcym planem, pomimo regularnych kartkd-
wek i sprawdzianéw. Systematycznosé zapewniaim
poczucie bezpieczeristwa, awykazywanie sie wiedzg
przed wlasnym rodzicem jest bardziej stresujgce niz
nauczycielem.

Niekiedy mam do czynienia z rodzinami, ktdre
chcg wrdcié do tradycyjnego szkolnictwa, gdyz
dzieci nie dajg sobie rady w domu, czujg sie odizo-
lowane i samotne. Choé oczywiscie nalezy pamie-
taé, ze niektore dzieci nie radzg sobie w szkolach
masowych, i to z réznych powoddow, wiec edukacja
domowa stanowi dla nich szanse nawyswobodzenie
sie ze stresogennego srodowiska.

Perspektywa rodzica
Wspélczesnie dostrzegamy, miedzy innymi, dwa

skrajne podejscia rodzicéw do nauki ich dzieci -
tych, ktérzy uwazaja, ze szkota musi wszystkiego
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nauczy¢, oraz tych, ktdrzy maja watpliwosci, czy to
wiasnie placéwka oswiatowa sprosta wymaganiom
ich dzieci. Pierwsza grupa naturalnie nie bedzie za-
interesowana tematem niniejszych rozwazani. Codo
rodzicéw z drugiej grupy: niektdrzy z nich uwazaja,
ze dzieci potrzebujg wiekszej wolnosci w dzialaniu
oraz indywidualnego podejscia, czego nie otrzymajg
w tradycyjnym systemie edukacji. Dlatego decyduja
sie przejac role nauczycieli i sami uczg swoje potom-
stwo w warunkach domowych.

W domowym zaciszu rodzice sg w stanie
w pelni kontrolowaé proces nauki i dopasowywac
materialy do zainteresowan dzieci. Presja zwigzana
z wynikami rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych
przyczynia sie do duzego zaangazowania oraz samo-
dyscypliny, nie tylko ze strony opiekunéw, ale takze
samych ucznidw.

Niekiedy powodem rozpoczecia edukacji do-
mowej sg problemy emocjonalno-spoteczne dzieci,
dostrzegalne w kontaktach z rowiesnikami. Prze-
rozne sytuacje, negatywne doswiadczenia dziecka
wywolujg urodzicéw potrzebe niesienia pomocy po-
tomstwu poprzez odizolowanie od toksycznej —ich
zdaniem - spolecznosci. Pojawiajgce sie w szkotach
akty przemocy, wzrost agresji wsréd najmtodszych
skutkujg obawg rodzicéw o bezpieczernstwo ich
dzieci. Ponadto natlok materialéw do przerobienia
w przepelnionych klasach sprawia, ze dla niektdrych
edukacja domowa staje sie swoistym wybawieniem.

Perspektywa nauczyciela

Kazdy nauczyciel ma swoje zdanie na temat eduka-
cji domowej. Ja réwniez przedstawiam ten wariant
ksztalcenia z wlasnego punktu widzenia, positkujac
sie opiniami pedagogdw z najblizszego otoczenia.
Edukacja domowa zdecydowanie wzbogaca
relacje miedzy rodzicem a dzieckiem, petni w ro-
dzinie integracyjng role. Dodatkowo to rodzic de-
cyduje, w jakiej formie beda prowadzone zajecia
i w jakim miejscu: moze wybrac do tego sklep spo-
zywczy w ramach zaje¢ matematycznych czy park
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dorealizacji programu przyrody. Natomiast powaz-
nym mankamentem tego systemu jest ograniczomny
kontakt z réwiesnikami - to w szkole najczesciej za-
wigzuja sie przyjacielskie relacje. Uczniowie ci traca
mozliwos¢ nauki we wspétpracy z kolegami i kole-
zankami, uczestnictwa w zadaniach zespotowych.

Nie zamierzam zniechecac do edukacji domo-
wej, lecz chciatabym pokazad, ze niesie ona za sobg
pewne konsekwencje. Nauka w domu zobowig-
zuje do sumiennej organizacji oraz prawidlowego
gospodarowania czasem zaréwno ucznia, jak i ro-
dzica. Wielokrotnie zdarza sie, ze matka czy ojciec
sa zmuszeni do zrezygnowania z etatowej pracy na
rzecz roli nauczyciela. Dochodzi do tego samody-
scyplina, ktdrej uczniowie oraz rodzice powinni na-
uczy¢ sie przed zlozeniem niezbednych dokumen-
téw do dyrekcji placéwki oswiatowe;j. I na koniec
konsekwencja - czesto poczatkowo przyjete zasady
sg przestrzegane, ale po jakims czasie pojawiajg
sie trudnosci; bywa i tak, ze dziecko zostaje samo
z naukg. Doswiadczytam wielu powrotéw uczniéw
doedukacji stacjonarnej w szkole, gdyz oni sami, jak
iich opiekunowie nie sprostali nauce w domu badz
zabraklo im wczesniej wspomnianych spotecznych
czynnikéw edukacji.

Podsumowujac, mozna stwierdzié, ze przed
podjeciem decyzji o edukacji domowej nalezy prze-
analizowac argumenty bedace za edukacjg domowa,
jak i te - nie mniej istotne - przemawiajace prze-
ciwko niej. Pamietajmy, iz kazda decyzja jest indy-
widualna, poprzedzonawilasnymi doswiadczeniami
i przekonaniami. Mysle, ze warto wrdcic do tematu
na tamach , Refleksji”, poniewaz nie poruszylam
tutaj wielu istotnych watkéw godnych rozwazenia,
do czego serdecznie zachecam innych nauczycieli
i nauczycielki.

Wiboletta Krych

Pracuje w Szkole Podstawowej nr 12 w Szczecinie.
Nauczycielka edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej,
pedagozka specjalna, rewalidatorka.
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Powiew SswiezZoscCi

Zbigniew Wojciechowicz

Koncepcja szkoly lesnej jako innowacja

w polskiej edukacji

Cofnijmy sie najpierw nieco w czasie
o kilka wiekow i zmierimy lokalizacje na
Skandynawie. Wtasnie wtedy i tam na-
rodzila sie norweska filozofia i moda na
szczesliwe zycie, friluftsliv, co w dostownym
ttumaczeniu na jezyk polski oznacza: ,zycie
na Swiezym powietrzu” (fri - wolny, luft -
powietrze, liv - zycie). Po raz pierwszy tego
pojecia uzyl nie kto inny jak Henrik Ibsen
w latach 50. XIX wieku. Jednakze nie cho-
dzi tu - jak twierdzi Lorelou Desjardins -
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»(-..) tylko o spedzanie czasu na swiezym
powietrzu. Chodzi o wykorzystywanie kaz-
dej wolnej chwili na tonie natury”’. Hanna
Zielinska mowi wrecz, ze ,, dobry kontakt
z naturg to jedna z cech przesadzajacych tu
o czyjej$ atrakcyjnosci™.

Warto dodad, ze jeden z najbardziej
popularnych, miedzy innymi w Polsce,
sposob6éw na aktywne spedzanie czasu
- nordic walking - wywodzi sie wlasnie

z Norwegii.
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Aktywna edukacja

Ale c6z towszystko mawspdlnego z edukacjg? Otéz
wlatach 50. XX wiekuw Skandynawii - a doktadniej
w Danii, a wkrdtce potem w Szwecji - zrodzit sie
pomyst szkoly lesnej (Forrest School). Od roku 1993
ta idea mocno zakorzenita sie rowniez w Wielkiej
Brytanii i bardzo preznie sie tam rozwija. Do Polski
dotartaw 2018 roku - wtedy tow okolicach Bialego-
stoku powstala Lesna Szkota Puszczyk®.

Co cechuje tego typu edukacje? Uprasz-
czajac bardzo radykalnie pojecie lesnej szkoty,
moglibysmy powiedzieé, iz sg to zajecia w ple-
nerze. W tym momencie mogg sie pojawic gtosy:
przeciez to nic nowego, takie zajecia prowadzone
byly od zawsze. To tylko czes$¢é prawdy, poniewaz
w przypadku szkoly lesnej nie sg to jednostkowe
wycieczki do lasu czy zajecia na sSwiezym powie-
trzu: ,,Szkola Lesna to nie jednorazowe wyjscie
w plener, lecz dlugoterminowy proces codzien-
nej interakcji z przyroda™. Mozna smialo stwier-
dzid, ze w tego typu szkole sale lekcyjne, tawki
i sam budynek szkoly zostat zamieniony na lesng
polane - to wlasnie na tonie przyrody odbywa sie
praktycznie cala edukacja.

Ewolucja czy rewolucja?

Aby zbytnio nie komplikowaé tematu, na po-
trzeby tego tekstu skupie sie na polskim modelu
takiej edukacji, ktéry rézni sie nieco od modelu
skandynawskiego czy brytyjskiego, zachowujac
jednak ich gldwne elementy.

W lesnej szkole nie ma ocen, nie ma spraw-
dziandw i kartkéwek. Co wiecej - nie ma po-
dzialu na klasy. Nie ma réwniez ograniczonych
ram czasowych na lekcje. Totalna beztroska. Jak
zatem z tym wszystkim pogodzié nauke? Wydaje
sie to wlasciwie niemozliwe.

A moze mys$limy tak, gdyz przywyklismy
- jako nauczyciele, a wczesniej jako uczniowie
- do innego modelu nauczania, do innego ro-
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dzaju szkoty, z: klasami, dzwonkami, lawkami,
tablicami, sprawdzianami, ocenami, pogonig za
$rednig?

Sprébujmy jednak spojrzec na to z innej
strony: czy lubili§my jako dzieci takg szkote?
Czy lubimy jg jako nauczyciele? Moze jednak,
skoro sprawdza sie w swiecie i powoli row-
niez w Polsce, model lesnej szkoty nie jest taki
nietrafiony. Jedno jest pewne: polska edukacja
potrzebuje powiewu swiezosci. Powoli to sie
dzieje, ale zdecydowanie sg to procesy ewolu-
cyjne, nie rewolucyjne. Szkota lesna nalezy do tej
drugiej kategorii, na ktdrg nie jestesmy jeszcze
przygotowani.

Wréémy do opisanego w wielkim skrécie
modelu szkoly lesnej. Czy w takiej placdwce
(wlasnie: ,,placéwce” - jak bardzo to okreslenie
pasuje do naszych szkdl, aw jak niewielkim stop-
niu do szkot lesnych!) jest rzeczywiscie czas na
przyswajanie wiedzy? Przyswajanie wiedzy i -
co od jakiegos czasu w standardowych szkotach
staje sie na szczescie nadrzedne - nabywanie
umiejetnosci i kompetencji?

Tu oddam gtos Agnieszce Kudraszow ze
wspomnianej szkoty Puszczyk: , Lekcje oparte
sg na pedagogice przezyé, okazjach pedago-
gicznych, ktérych w naturalnym, bioréznorod-
nym srodowisku jest mndstwo. Podgzamy za
potrzebami i mozliwosciami uczniéw. W lesnej
szkole zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie nie
sg oceniani i porownywani. Moga realizowaé
swoj plan dydaktyczny niezaleznie, majg w tej
kwestii pelng wolnosé™.

Modwigc kolokwialnie: ma to sens. Takich
szkot chcielibysmyw Polsce wiecej. Smiem przy-
puszczad, iz uczniowie chetniej chodziliby do
szkoly, ktdra oferowataby im wlasnie taki szkolny
$wiat. Rodzi sie we mnie jednak - jako w nauczy-
cielu z kilkudziesiecioletnim stazem - obawa,
czy jestesmy na taki model przygotowani? My,
uczniowie, rodzice, system... W sumie wszyscy
chcielibysmy takiej wiasnie edukacji, ale... Po-
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zwolilem sobie wystgpic tu po trosze w roli ad-
wokata diabta, bo wewnetrznie - nie ukrywam
- chcialbym uczyd w takiej szkole. Moze dlatego,
ze kocham las,a moze dlatego, iz ogranicza mnie
- by nie powiedzie¢: mierzi - ,lawkowosé” szkoly.
Ale to sie na szczescie z roku na rok zmienia - co
obserwuje z wielka radoscia.

Nie ma zlej pogody

Wrdce do pytania: czy jeste$smy na taka edukacje
przygotowani? Poki co - niestety nie. Skoro nie
jestesmy przygotowani - sprébujmy sie przygo-
towad! Mozna to zrobic¢ na wiele réznych spo-
sobéw. Na przykiad Federacja Inicjatyw Oswia-
towych wycigga do nauczycieli pomocng dlon
w tym zakresie poprzez organizacje szkoled,
ktore sg czescig projektu ,Lesna szkola - nowe
kompetencje zawodowe nauczycieli wiejskich
szkot”. To tylko jedna z inicjatyw.

Nie proponuje tu jakiejs rewolucyjnej
zmiany w podejsciu do procesu edukacji, nie
moéwie tu 0 masowym tworzeniu tego typu szkot,
ale o pewnej modyfikacji naszego myslenia,
naszej nauczycielskiej mentalnosci. Kiedys to za-
pewne zaowocuje. Niemniej, zalozenia programu
sg obiecujace, cho¢ nieco zyczeniowe: ,,Dlugo-
falowym celem programu jest zbudowanie sieci
Le$nych Szkdt w calej Polsce i centrum meto-
dycznego wspierajgcego prace tych jednostek™.

Tak jak wspominalem: jestem po trosze
adwokatem diabta, piszgc ten tekst. Wkltadam
kij w mrowisko - mam nadzieje. Niech takich
szkdt powstaje jak najwiecej, a do pozostalych
- pracujacych tradycyjnymi metodami - niech
przedostanie sie cho¢ zalgzek idei. Niech pojawi
sie refleksja, ze warto wyjsé z tawek, z klasy, z bu-
dynku, ze schematu...

Niektdrzy zapytaja: ale czy w lesie mozna
sie nauczy¢ czego$ innego poza edukacjg przy-
rodniczg? Ten niepokdj ze stoickim spokojem ni-
weluje, wspomniana juz, Agnieszka Kudraszow:

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

,Wszystkiego mozna sie nauczy¢ w otoczeniu
przyrody, jest to tylko kwestia zmiany wyob-
razenia, przyjecia, ze salg lekcyjng jest polana
w lesie. Na kazdg wyprawe zabieramy ze soba
wozki, do ktdrych dzieci pakuja rzeczy potrzebne
do nauki, m.in. stoliki turystyczne albo drewnia-
ne podktadki pod zeszyty, dzieki ktérym mogg
robid notatki, siedzgc na przyktad pod drzewem.
Wykorzystujemy tez wiele tradycyjnych form
dydaktycznych i naukowych, robimy to tylko
w innym otoczeniu niz klasyczna sala lekcyjna™.

A co w takiej szkole z lekcjami w , brzydka”
pogode? Nie ma ztej pogody - jest tylko Zle do-
brany ubiér. Uczmy (sie) wiec w otoczeniu drzew
i spiewu ptakdéw, choéby w plaszczach przeciw-
deszczowych i kaloszach.

Przypisy

1 H.Kostro, Norweski przepis na szczesliwe zycie. Poznajcie filozo-
fie friluftsliv’,  National Geographic Polska”, www.national-
-geographic.pl, data publikacji: 11.05.2022.

2 Ibidem.

3 Zainteresowanych odsytlam do godzinnego webinaru,
w ktérym nauczycielki tejze szkoly opowiadajg o swojej
dzialalnosci: Mozna? Mozna! Pierwsza lesna szkola w Polsce -
konferencja online dla edukacji, youtube.com, data dostepu:
12.05.2024.

4 Fines Forest School, Kimjestesmy, pinesforestschool.pl, data
dostepu: 12.05.2024.

5 1. Nowakowska-Teofilak, Lesna szkola - czego uczq sie dzieci
wsrodkulasu?, ,Naturalnie o Zdrowiu”, naturalnieozdrowiu.

EE%

pl, data dostepu: 15.01.2022.

6 Federacja Inicjatyw Oswiatowych, Lesne Szkoly, fio.org.pl,
data dostepu: 12.05.2024.

7 1. Nowakowska-Teofilak, Lesna szkola - czego uczq sie dzieci
w srodku lasu?, op. cit.

Zbigniew Wojciechowicz

Filozof, etyk i informatyk. Z wyksztalcenia - polonista.
Poeta spiewajacy swoje piosenki. Ma na koncie cztery

tomiki i trzy plyty. Ciagle wierzy, ze edukacja jest wazna.

REFLEKSJE 3/2024



Tworczy chaos

Krzysztof Jaworski

Biografia Jima Hensona - autora Muppetow

i Ulicy Sezamkowej

Na ekranie dwa dziwne stwory. Zielony spiewa.
Drugi,wygladajacyjak skrzyzowanie ziemniaka z se-
lerem, przypatruje mu sie z uwaga; w czasie trwania
piosenki zaczyna podchodzié do zielonegowokalisty.
W finale sciaga go ze sceny i zjada. To jeden z pierw-
szych skeczy autorstwa Jima Hensona, emitowanego
w ramach programu Sam and Friends pod koniec lat
50. ubieglego wieku. Tak wygladal poczatek wielkiej
przygody, ktdra obejmuje miedzy innymi Muppety,
Ulice Sezamkows i Fraglesy.

Pamietam, gdy w czasie ¢wiczen na studiach
padly stowa, ze niewszystkie ksigzki sa pedagogiczne,
ale dowszystkich mozna znalez¢ pedagogiczny klucz.
Siegnalem wiec po bardzo mi bliski model 4P, kt6ry
wywodzi sie ze spuscizny Seymoura Paperta, a zostal
stworzony i jest rozwijany przez Mitchela Resnicka.
W sercu procesu ksztalcenia umieszcza on cykl kre-
atywnego uczenia sie, ktéry w duchu konstrukcjo-
nizmu akcentuje wartos¢ dziatania. Taka edukacja

WARTO PRZECZYTAC

opiera siena czterech filarach: projektach (project),
zabawie (play), grupie (peers), pasji (passion).

Projekt

,Pod wzgledem twérczym (...) Jim polaczyl réz-
norodne aspekty kreatywnego myslenia” (s. 123).

Czytajac biografie Hensona nietrudno dojs¢ do
wniosku, ze sukces Muppetéw nie pojawit sie nagle,
ale byt rezultatem i czescig dlugiego i konsekwentne-
go procesu. Henson zajal sie lalkarstwem, poniewaz
dato mu to mozliwos¢ pracy w telewizji, o ktdrej juz
weczesniej marzyl. Swoje umiejetnosci rozwijal, reali-
zujgc offowe filmykrotkometrazowe, animacje czy nie-
zliczone reklamy z zaskakujacg i przewrotng puents.
Wystarczy zobaczy¢ kilka z nich, dostepnych w ser-
wisie YouTube, wpisujgc ,wilkins coffee commer-
cial”, zeby doswiadczy¢, jak bardzo wyprzedzaly one
swoj czas. Wiekszos¢ z nich jest zdecydowanie lepsza
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(dzieki poczuciu humoruikreatywnosci Jima) od tego,
co dzisiaj peni funkcje reklam w social mediach.

Spuscizna twércy Muppetdw weigz wydaje sie
wyjatkowa i réznorodna, poniewaz w swoim podej-
$ciu do projektéw nigdy nie uwazat on, ze cos jest
»gotowe”. Zawsze bytwustawicznym cyklu twérczej
pracy. Jednoczesnie, pomimo trudnosci i niepowo-
dzeri, nie rezygnowat z wlasnej drogi, zgodnej z wy-
znawanymi przez niego wartosciami.

Jako innowator doskonale odnajdywat sie w ko-
lejnych zdobyczach techniki (jak mozliwoscizdalnego
sterowania), wykorzystujac ja w przelomowy sposéb
i poszerzajgc dotychczasowe rozwigzania. Rozumial,
ze nowe technologie potrzebujg swiezego spojrze-
nia. Swietnym przyktadem tego podejscia byt sposéb
na wykorzystanie monitoréw jako ,,odstuchéw” dla
lalkarzy, ktérzy mogli na biezgco obserwowac kadr
i korygowad zachowanie animowanego przez nich
Muppeta. To proste, acz innowacyjne rozwiagzanie
okazalo sie niezwykle uzyteczne dla rozwoju sztuki
lalkarstwa i produkcji telewizyjnej.

Zabawa

,Dzieciaki uwielbiajg sie uczy¢, a nauka powinna
by¢ radosna i ekscytujaca. Tak prébujemy robié
nasz program’ (s. 175).

Zabawa w modelu 4P Mitchela Resnicka to
przede wszystkim rodzaj postawy (playfulness).
Wyraznie widaé to w twdrczosci i spotecznosci
zgromadzonej wokdt autora Muppetdw. Kreujac
swdj wiasny i unikalny styl pracy, Jim czesto im-
prowizowal, kierowal sie intuicjg i siegat do cha-
rakterystycznego dla siebie poczucia humoru. To
sprawialo, ze czerpiac z tego potencjatu, ustawicz-
nie rozwijal swoj warsztat, a jednoczesnie inspi-
rowat z kazdym rokiem powiekszajacy sie zespdt
wspotpracownikéw. We wspomnieniach o nim
podkreslali, ze czesto swietnie sie bawili, jedno-
czesnie rozwijajac swoj wlasny jezyk artystyczny.

Potwierdza to fakt, iz juz pierwsze pomiesz-
czenia zalozonej przez niego firmy nigdy nie wy-

WARTO PRZECZYTAC

gladaly jak biuro. Zawsze mialy w sobie co$ z sali
przedszkolnej, w ktdrej bardzo tatwo mozna re-
organizowac przestrzen, prowadzié¢ spotkania,
eksperymentowad, a takze po prostu odpoczaé
lub skupic sie na pracy koncepcyjnej.

Waznym przelomem w zyciu Jima Hensona
bylo powstanie Ulicy Sezamkowej. To wyrazisty
przyklad, pokazujacy, jak ztozonym procesem
jest przygotowanie wartosciowych tresci eduka-
cyjnych i jak wiele sktadnikéw ma wplyw na po-
wodzenie takiego projektu. Program poprzedzony
byt testowymi projekcjami, a jego realizacja ideal-
nie osadzala sie w cyklu kreatywnego uczenia sie
lub w - by¢ moze bardziej popularnym podejsciu
- Design Thinking. Zgodnie z nim dostosowanie
potrzeb do odbiorcy jest niekoriczgcym sie proce-
sem tworzenia, testowania i wprowadzania zmian.

Aspektem, ktory réwniez wywodzi sie z kon-
strukcjonizmu Seymoura Paperta, jest hard fun,
ktdry byt obecny w twérczym , szaleristwie” Hen-
sona. Potrafil by¢ niezwykle powazny i skoncen-
trowany, a mierzac sie z trudnosciami realizacyj-
nymi czy niepowodzeniami zwigzanymi z pilota-
zowym odcinkiem Muppetéw, kontynuowat swoje
dziatania i wcigz czerpal z twérczego napiecia
pomiedzy stanem obecnym a pozadanym.

Grupa

,Mysle, ze grupa, ktdra stworzyla Ulice Sezamko-
wa, stanowita swego rodzaju kolektywny genialny
umyst” (s. 146).

Jim Henson mial charyzme, ciepto, ktdre
sprawialo, ze kazdy, kto z nim rozmawial, czul sie
dobrze. Od poczatku swojej kariery wspédtpraco-
wal z Zong, Jane, a nastepnie wlgczyt sie w prace
Amerykariskiego Towarzystwa Lalkarstwa; uczyl
sie zinnymiiod innych, jednoczesnie poszerzajac
sklad swojego zespotu.

Kwintesencja znaczenia angielskiego stowa
peers jest uczenie sie od siebie 0séb z réznym do-
$wiadczeniem. Doskonale wykorzystano to przy
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produkcji Ulicy Sezamkowej: lalkarze czesto pra-
cowali z dzie¢mi i obie zaciekawione sobg strony
korzystaly ze swoich naturalnych predyspozycji
oraz umiejetnosci.

W tym twérczym chaosie Jim doskonale od-
najdowal sie jako lider. Z wlasciwym dla siebie
spokojem dbal o jako$¢ realizowanych nagran
oraz na biezaco ustalal zmiany, korekty czy tez
przebieg pracy - aby szta ona sprawnie i bez prze-
szkdd. I co najwazniejsze, aby duch twdrczego
i kreatywnego podejscia do dzialania caly czas
unosit sie nad zespotem.

Pasja

»Zapewne jednym z czynnikéw, ktéry pozwolil mi
osiggad cele, byta moja szczera wiara w to, co robie,
ito, Ze czerpie z tego ogromng przyjemnosc” (s. 224).

Mysle, ze niewiele 0sdb, spotykajac mtodego
Jima, ktéry uwielbiat na setki réznych sposobow
wysadzaé w powietrze swoje Muppety, wyobrazalo
sobie, ze bedzie autorem tak nieszablonowych roz-
wigzan sztuki lalkarstwa, telewizji i kina. Z kazda
kolejng strong bibliografii jasne sie staje, ze tym, co
pozwolito Jimowi zrealizowac tak wiele niepowta-
rzalnych projektdw, byla pasja, ktdra towarzyszyta
mu w codziennych dzialaniach.

To onatez z pewnoscig pozwolila przejsc obron-
ng reka przez liczne kryzysy, ktdre spotykaly go na
roznych etapach. Zawsze z duzg wiarg i pewnoscig
w siebie oraz swdj zesp6t podejmowat wysitek, ktory
prowadzil do nowych rozwigzan, pozwalajacych
omijaé napotkane przeszkody.

Pasja takze dawala mu energie do tego, zeby
ciggle kreowad i rozwijaé kolejne projekty, byta pali-
wem umozliwiajacym bezustanne dziatanie w cyklu
kreatywnego uczenia sie.

Czytanie biografii autorstwa Briana Jaya Jonesa
to cos na ksztatt szalonej, wielobarwnej i pieknej po-
drézy. Wsréd surrealistycznych filméw krétkome-
trazowych, wysadzanych w powietrze Muppetéw,
wisrdd energetycznych i zaskakujacych skeczy kryje

WARTO PRZECZYTAC

sie skarb. To wielowymiarowa historia, do ktdrej
wartowracad, aby glowa i sercem poczud, ze koncep-
cja uczenia sie przez cale zycie - jak w przedszkolu
(Lifelong Kindergarten) — ma olbrzymi potencijal.

Zwlaszcza dzisiaj potrzebni nam sg inni, bo
wspolczesnie sami nie jesteSmy w stanie tworzy¢
wartosciowych rozwigzan. Potrzebna jest nam ot-
warto$c i umiejetnosé nowego i odwaznego odnaj-
dowania sie w niezwyklej dynamice codziennosci.
Potrzebujemy tez dystansu i intuicji, mogacych -
jesli sa przyprawione poczuciem humoru - tworzy¢
edukacyjne swiaty, w ktorych chcemy przebywad,
w ktérych checemy sie zanurzyd, ktdrych chcemy
by¢ czescia.

Creative Shop, czyli postscriptum

Dzisiaj, kiedy moze sie wydawad, ze najlepsze czasy
Muppetéw juz dawno za nami, firma Jima Henso-
na - miedzy innymi dzieki dziataniom jego syna,
Briana - dalej rozwija technologie i narzedzia, ktére
obecne sgwnajnowszych produkcjach telewizyjnych
i filmowych.

W jej odgalezieniu, ktdrym jest Creative Shops,
powstajg prototypy i rozwigzania laczace prace lalka-
rzyicyfrowych technologii. Konstruowane sg proto-
typy sterowania manualnego cyfrowymi obiektami.
Te innowacyjne rozwigzania siegajg dalej, niz na
pierwszy rzut oka moze sie nam wydawad. Moge
sobie wyobrazi¢ spotkanie dwdch wielkich wizjo-
nerdéw, jakimi byli Seymour Papert i Jim Henson.
[ z calg pewnoscig nie potrafie objaé umystem tego,
co mogloby z przeciecia sie ich Sciezek wyniknad.

B.J. Jones, Jim Henson. Tata Muppetow. Biografia,
przel. M. Bugajska, Warszawa 2014, 528 s.

Krzysztof Jaworski
Nauczyciel konsultant ds. podnoszenia kompetencji

cyfrowych kadry zarzadzajacej i nauczycieli

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Szkoly marzen - fakt
czy mrzonka?

Marta Kostecka

Polecamy lekture reportazu edukacyjnego

Marii Hawranek

Szkola publiczna to z jednej strony ogromne osiag-
niecie cywilizacyjne, gdyz realnie umozliwia wy-
rownywanie szans na dobry start w doroste zycie
dzieci i mlodziezy bez wzgledu na ich pochodzenie
geograficzne i spoleczne. Z drugiej strony - prze-
wazajaca liczba szkdt publicznych nadal funkcjo-
nuje w krytykowanym (i stusznie!) ze wszech stron
modelu pruskim, ktdry z zalozenia miat uczy¢ i wy-
chowywac dobrych robotnikéw, a nie kreatywne,
samodzielnie myslgce i prawdziwie wolne osoby.
Czy istnieje szansa na to, zeby jakos polaczy¢ te
dwa aspekty, czyli rowny, powszechny dostep do
dobrej edukacji oraz model edukacyjny adekwatny
do wyzwan i mozliwosci XXI wieku? Okazuje sie,
ze tak. Gotowe recepty i wskazdwki mozna zna-
lez¢ w wielu ksigzkach ze zbiordw Biblioteki Pe-
dagogicznej im. Heleny Radliiskiej w Szczecinie.

WARTO PRZECZYTAC

O jednej z takich publikacji wartych uwagi pisze
troche szerzej w niniejszym szkicu.

Autorka jest podrdzniczka i reporterka, znang
z tekstow publikowanych w . Duzym Formacie”,
,Wysokich Obcasach”,, Tygodniku Powszechnym”,
. Przekroju”. Napisata dwie ksigzki oraz wiele repor-
tazy iwywiaddw dotyczacych edukacji. To osmielito
ja do eksplorowania tematu szkét tak dobrych, ze
naprawde chce sie do nich chodzid.

We wstepie Maria Hawranek pisze, ze to
,ksigzka dla tych, ktdrzy czuja, ze tradycyjny model
szkoly ich przytlacza, uwiera, meczy i nie wspiera
w harmonijnym rozwoju tak, jak powinien”. Wiek-
sz0$¢ rozdzialdw poswieconych jest szkolom, do
ktérych autorka osobiscie sie wybrala, by nawtasne
oczy obejrzeé ich fenomen i porozmawiaé z osoba-
mi je tworzgcymi. Czyta sie to jak dobry reportaz
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podrdzniczy. Poza tym na koricu kazdego rozdzia-
tu znajduje sie fiszka informacyjna na temat typu
szkoly reprezentowanego przez opisywang placow-
ke, w ktérej zebrane sg podstawowe informacje: ile
jest takich szkétw Polsce, gdzieijak ich szukad oraz
ile wynosi czesne.

Wraz z autorka wedrujemy przez gérskie
szkoty Montessori, szkote waldorfska, lesne przed-
szkole, ,unschooling po polsku”, czyli szkole wolna,
czy raczej demokratyczng, szkole freinetowskg, ale
tez ,,zwykle” szkoly, ktdre cheg dziatac - i dziatajg! -
inaczej. Hawranek opisuje: szkole w Stupi Wielkiej,
ktérg oddolnie zrewolucjonizowata Pani Wiesia, po-
rzucajac tradycyjne ocenianie i podreczniki; rewo-
lucje szkoty w Radowie Malym, prowadzonej przez
Ewe Radanowicz, nazywang Magda Gessler polskiej
edukacji, ktérawspiera inne szkoty w pozytywnych
metamorfozach (tu warto polecic jej znakomitg
ksigzke W szkole wcale nie chodzi o szkole). Osobny
rozdzial jest o tym, jak zalozyc¢ wlasng mikroszkote
oraz o edukacji domowej. Kolejne rozdziaty to bar-
dziej edukacyjne inspiracje - znajdziemy tu infor-
macje o idei Montessori Open Space dla starszych
uczniéw i uczennic, pozostajacych w edukacji do-
mowej, Ruchu Budzgcych sie Szkdl, planie daltori-
skim i innych pomniejszych ideach i inicjatywach.

Poznajemy historie powstawania poszcze-
g6lnych placéwek i osoby zatozycielskie, zerkamy
w przeszto$é, przygladamy sie, co porabiajg w zwie-
dzanych szkolach uczennice i uczniowie oraz na-
uczycielki i nauczyciele, czytamy wypowiedzi ich
oraz rodzicéw i dyrekeji. Wszystko jest podane na
spokojnie, obiektywnie, bez wszechobecnych w tym
temacie kontrowersji i niepotrzebnego bicia piany
CZy negatywnego nastawienia.

Dwa ostatnie rozdzialy uzupelniajg podane
wcze$niej praktyczne przyklady o pewne rozwa-
zania teoretyczne. Autorka zastanawia sie, czym
w ogdle sg edukacja i szkola oraz przywoluje rézne
wazne dla edukacji hasta, jak: neurodydaktyka,
przemoc, analfabetyzm, oceny, stres czy pedagogika
zabawy. Szczegdlnie mogg sie okazac one przydat-
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ne dla rodzicéw, bo traktujg o tym, na co zwracac
uwage przy wyborze szkoly; przeciez nie jest tak,
ze istnieje jeden rodzaj edukacji, odpowiedni dla
wszystkich dzieci; autorka proponuje zestaw pytai
pomocniczych, utatwiajacych wybdr.

Bardzo dobrym pomystem jest tez biblioteka
poszukujgcego rodzica, czyli wykaz lektur dobra-
nychwiasnie pod tym katem. Znakomita wskazéw-
kaw czasach, kiedy kazdemu sie wydaje, ze zna sie
na edukacji tylko dlatego, ze sam kiedys chodzit do
szkoly. Sa to ksigzki wazne dla autorki, ale i boha-
teréw i bohaterek tego edukacyjnego reportazu,
dlatego warto, by zerkneli do nich rodzice, przed-
stawiciele gron pedagogicznych i wszystkie osoby,
ktérym dobro dzieci i mtodziezy oraz edukacja lezg
na sercu. Calosé zwiericza obszerna bibliografia do
kazdego z rozdziatéw, obejmujgca zaréwno ksigzki
i artykuly, jak i Zrddla internetowe, co powoduje,
ze ksigzka staje sie punktem wyjscia do samodziel-
nych, dalszych poszukiwar szkoly marzen.

Czy tytulowe szkoly - do ktdrych chce sie cho-
dzié - istniejg? Czy to fakty, ktdre juz sie dokonaly
na naszych oczach, czy raczej mrzonki utopistéw
edukacyjnych? Po lekturze ksigzki i na podstawie
wlasnych obserwacji pokusze sie o stwierdzenie, ze
z pewnoscig nie istnieje jeden model, ktéry bedzie
uniwersalng szkolg marzen. Ale mamy tyle goto-
wych wzorcéw, ze kazda uczennica i kazdy uczen
(czy tez ich rodzice) majg szanse znalezé co$ ide-
alnego dla siebie. Takze w szkolach publicznych.

M. Hawranek, Szkoly, do ktdrych chce sie chodzic (sq
blizej niz myslisz), Znak, Krakdw 2021, 352 s.

Marta Kostecka

Nauczycielka konsultantka ds. edukacji humanistycznej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Edukatorka, polonistka, bibliotekarka. Specjalizuje sie

w edukacji cyfrowej i medialnej.
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Szkola z klasa?

Katarzyna Bielawna

Czyli dlaczego znowu musimy

porozmawiac o Marksie

Wybrani graja w squasha na strychu

Przepraszam za clickbaitowy podtytut. W rzeczywi-
stosci niniejszy felieton wcale nie bedzie poswieco-
ny ani Karolowi Marksowi, ani Manifestowi komu-
nistycznemu. Chcialam napisac o kilku problemach,
ktére widze w naszej dyskusji o edukacji, zdajacej
sie nie zauwazac zagadnienia ,klasy”. W moim od-
czuciu nieporozumienie polega na rozbieznosci
miedzy tym, kto faktycznie jest podmiotem edukacji
w Polsce, a tym, do kogo (i przez kogo) formulowane
sg pomysly zmian i ulepszen. Rozwigzania propo-
nowane przez ostatnie resorty edukacji zdajg sie
bowiem by¢ kierowane do klasy wyzszej sredniej,
do ktérej wiekszo$¢ ucznidw nie nalezy.

Do napisania artykutu zainspirowala mnie
ksigzka, ktorg przeczytalam jakis czas temu i ktéra

POLEMIKA

nie chce wyjs¢ mi z glowy. Nie dlatego, ze tak
bardzo mi sie spodobala, ale dlatego, ze tak bardzo
mnie zirytowata. Poniewaz nie mogtam sprecyzo-
wad przyczyn tej irytacji, postanowitam przeczytac
ja raz jeszcze, zeby skonfrontowac swoje wczes-
niejsze odczucia z dzisiejszymi i zrobié notatki. Ta
ksiazka to Jak nie spieprzyc zycia swojemu dziecku Mi-
kotaja Marceli. Pozycja ta sklada sie z szeregu po-
mystdw, jak edukacje uczynic lepsza, przyjazniej-
szg uczniom, a nade wszystko skuteczniejsza. Jest
irytujgca, poniewaz zawiera zbidér powtarzanych
od wielu lat komunaléw, ktére swietnie wygladaja
na papierze, ale sg niemozliwe do zrealizowania -
w obecnej rzeczywistosci, klimacie politycznym
i przy realnych mozliwosciach finansowych szkot.
W ponizszym tekscie chcialabym wykorzystac te
ksigzke jako przyklad truizmdéwuzywanych do mo-
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wienia o edukacji w dyskusji publicznej i polgczyé
ten dyskurs z szerszym problemem zawezania do-
stepu do edukacji dla oséb niemajgcych wystar-
czajgcych zasobéw finansowych. Ale na poczatek
kilka uwag o charakterze prywatnym.

Autor jest o rok mlodszy ode mnie, wiec nasze
dziecifistwo i czas szkoly to ten sam okres (koniec
lat 80. i lata 90.). Jednak trudno nie zauwazy¢, jak
rozne byly nasze doswiadczenia zyciowe lat naj-
wczesniejszych. Pozwole sobie przytoczy¢ kilka
cytatéw: ,Moi rodzice od zawsze troszczyli sie
o mojg edukacje. (...) W przypadku podstawdwki
(..) w ostatnim momencie zdecydowali sie na pry-
watng szkote” (s. 14); ,,Rodzice nie tylko kupili mi
pierwszy zestaw perkusyjny, lecz takze pozwoli-
li éwiczy¢ calemu zespotowi na strychu naszego
domu” (s. 50); ,,Gdy rodzice budzili mnie o 7.15,
nie wiedzialem, co sie dzieje, (...) narzucatem na
siebie ubranie i wslizgiwatem sie do samochodu,
w ktdrym najczesciej drzematem” (s. 261).

Czy jest co$ dziwnego w powyzszych frag-
mentach, czy sg one najzwyklejszym opisem zycia
miodego czlowieka? Jezeli wybraliscie drugg opcje,
gratuluje: nalezycie do klasy, dla ktdrej posiadanie
domu (ze strychem), zasoby finansowe pozwala-
jace na postanie dziecka do placéwki prywatnej
oraz podwozenie progenitury do szkoly samocho-
dem to rzeczy absolutnie normalne. Moi rodzice
tez zawsze wspierali moje wybory i stali za mna
murem. Ale nigdy nie chodzitam do szkoly prywat-
nej, nie mialam w osobie ojca swojego wlasnego
szofera, a strych... No cdz, strychu nie byto. Miesz-
kalismyw bloku. Iwydaje mi sie, ze moje doswiad-
czenia sg blizsze doswiadczeniom statystycznego
miodego czlowieka, dorastajgcegow Polsce lat 90.
- kraju doby transformacji ustrojowej, gospodar-
czej i Swiatopogladowej, borykajacym sie z bieda,
hiperinflacjg i denominacja.

Tak zatem chce zdefiniowa¢ clou problemu
z ksigzka i calg naszg dyskusjg publiczng nad szkol-
nictwem: ani nie jest ona pisana z perspektywy
przystowiowego , zwyklego czlowieka”, ani nie
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jest dla niego przeznaczona. Wiele koncepcji, ma-
jacych wedle autora poprawié sytuacje w szkole,
stanowig wylacznie propozycje, ktdre sg mozliwe
do zrealizowania dla nielicznej grupy oséb za-
moznych - i to do nich w bardzo wyrazny sposéb
Marcela kieruje swojg ksigzke. Niech przeméwi
sam autor: ,W portfelach wiekszosci z was kryja
sie zapewne karty cztonkowskie sitowni, klubéw
squasha albo miejsc, w ktdrych uprawiacie joge
i pilates. (...) Czytacie etykiety produktéw, ktdre
kupujecie w sklepach spozywczych” (s. 258-259).
Ewidentnie Marcela nie méwi wiec do duzej grupy
niezamoznych, dla ktdrej jedyng istotng etykietg
na produkcie jest ta z ceng, gdyz kazda ztotéwke
muszg ogladac z dwdch stron.

Potwierdzaja to fragmenty, w ktdrych autor
pisze o zawodach, jakie dzieci mogg wybierac dla
siebie w przyszlosci: , Jestescie gotowi na to, by
wasze ukochane dziecko zamiast na medycyne lub
prawo poszto na Akademie Sztuk Pieknych albo
w ogdle zrezygnowalo ze studiéw i - na przyklad
- stalo sie aktywist(k)g na rzecz praw zwierzat?”
(s. 52). Jest to symptomatyczne, ze Marcela widzi
przysztosé dzieci tylko w profesjach kojarzonych
powszechnie z prestizem; nie pyta bowiem, czy
rodzic chcialby, aby jego dziecko byto pracowni-
kiem wodociggéw czy osobg sprzatajacg. Gdzies
wtyle glowy slysze glos: przeciez zaden rodzic tego
nie chce! A moje pytanie brzmi: dlaczego? Dla-
czego tak pogardzamy zawodami niezbednymi do
funkcjonowania spoteczeristwa, iz nawet nie wy-
obrazamy sobie, zeby nasze dzieci mogly je wyko-
nywac? Jezeli jutro polowa tak powazanych przez
nas prawnikéw nie przyjdzie do pracy, gwarantu-
je, ze nawet tego nie zauwazymy. Ale jezeli przez
tydzien przestang pracowac zaklady oczyszczania
miasta, utoniemy w gérze smieci. To wlasnie klasa
robotnicza stanowi podstawe i gwarant sprawnego
funkcjonowania naszego spoteczeristwa, a jedyne,
czego chcg bogaci rodzice dla swoich dzieci, to
przymusowo wtloczy¢ je w forme ,,jedynie stusz-
nych” wybordéw zyciowych. Wiec o ile zgadzam
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sie z autorem, ze bycie lekarzem lub prawnikiem
nie sg jedynymi opcjami dla mtodych ludzi, o tyle
sadze, ze trzeba przestaé postrzegac zawody ro-
botnicze jako cos gorszego, a nie na sile tworzy¢
nowg sekte zawoddw kreatywnych.

Ale oczywiscie to nie ksigzka Mikolaja Mar-
celi stanowi problem. Jest tylko egzemplifikacjg
dyskursu stosowanego do mdéwienia o edukacji.
To fantastycznywrecz zbidr ogdlnikdw, oczywisto-
$ci i pustostowia, wypelniajgcych nasze rozmowy
o szkolnictwie. Popatrzmy na nie z bliska i zasta-
néwmy sie, czy na pewno chcemy tego, co kryje
sie pod poztotkiem modnych haset.

Kto powiedzial, ze nie bedzie gorzej?

Kluczowym projektem szkoly ma by¢ przejscie z sy-
stemu trzech Z (zakuj, zdaj, zapomnij) na system
czterech K: krytycznego myslenia, komunikacji,
kooperacji i kreatywnosci (s. 44 i kolejne). Czy zga-
dzam sie z tg koncepcja? Jak poprzednio: tylko czes-
ciowo. Cztery wymienione przez Marcele elementy
sa niezbedne do sprawnego zyciaw spoleczeristwie,
ale nie mogg istnie¢ bez bazy wiedzy. Co bowiem
bedziemy komunikowad, jezeli nie bedziemy znali
zadnych faktéw? Na marginesie: czy moja systemo-
wa, postkomunistyczna szkola nauczyla mnie tych
czterech K? Jak najbardziej. Ale nie dzieki temu,
ze pozwalala mi sie ,,swobodnie rozwijaé” i zosta-
wiad miejsce na ,realizacje pasji”, tylko dlatego, ze
uczniowie byli duzo bardziej zaangazowani w zycie
szkoly niz obecnie. Przygotowywalismy akademie,
wystepy (wymagajgce czesto samodzielnego wyko-
nania kostiuméw i rekwizytow), dekorowalismy sale,
przygotowywalismy wigilie klasowe i poczestunki
dla kombatantéw, grupami robilismy projekty na
plastyke (po lekcjach), gotowalismy na ,zetpetach”,
petnilismy dyzury przed pokojem nauczycielskim,
obstugiwalismy szatnie, sprzatalismy aule. Nie byto
przedmiotu o nazwie , praca zespotowa”, ale koniecz-
nos¢ przeniesienia kilkuset krzeset do sali gimna-
stycznej jak najbardziej te umiejetnosc wyrabiala.

POLEMIKA

Nie chce idealizowaé mojej szkoly (zwlasz-
czaliceum z dyrektorem opetanym wizjg osiaga-
nia wysokich miejsc w rankingach) - perfekcyjna
nie byla. Ale - paradoksalnie - mimo ze kiedy$
wecale nie byto lepiej, to dzis jest zdecydowanie
gorzej. Dzisiejsze szkoly juz tak nie organizu-
ja uczniom Zzycia; moze jest to nielegalne, bo
RODO, bo praca nieletnich, bo sprzeciw rodzi-
cow. I poniewaz nauczyciele nie majg jak egze-
kwowac wymagan wobec uczniéw, ich obecne
podejscie do edukacji chyba najlepiej mozna
stres$ci¢ wyrazeniem ,,zaszczycajg szkote swojg
obecnoscig”, a odpowiedzialnosé za nauczanie
spada wylacznie na barki nauczycieli, do kto-
rych dodatkowo wszyscy majg pretensje, ze nie
dos$é ciekawie prowadzg zajecia. Moze czas, zeby
uczniowie wzieli odpowiedzialnosc za wilasne
wyniki edukacyjne?

Fake news: jak noblistka nie zdala matury

Wydaje mi sie, ze podobny cel przyswieca tez
Mareceli. Chce, aby uczniowie zyskali wiekszg pod-
miotowo$¢ i mieli wplyw na to, czego sie uczg, na
przykltad samodzielnie wybierajac przedmioty. Na-
tomiast jego droga do realizacji tego celu wiedzie
przez zupelnie inne terytoria niz moja. Jestesmy
wjakims stopniu wiezniami systemu - ekonomicz-
nego, politycznego, kulturowego - wjakim zyjemy,
wiec z pewnoscig z pozytkiem dla wszystkich
bedzie, jezeli nauczymy dzieci funkcjonowania
w ramach tych systemdw, zamiast udawacd, ze one
nie istniejg. Dzialanie w granicach jakichs limi-
tow wyzwala poklady kreatywnosci, ktére nigdy
nie wytworzylyby sie, gdyby ograniczen tych nie
byto. Swiadomos¢ nieprzekraczalnych terminéw
na zrealizowanie planu lub projektu pozwala na
lepsze planowanie i organizacje czasu. Dzieki ist-
nieniu systemu mozemy sie tez zastanowi¢ nad
sensownoscig wszystkich jego elementéw i odpo-
wiednig ich modyfikacja zamiast bezpardonowego
niszczenia calej konstrukeji.
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Marcela natomiast chce, abysmy pozbyli sie ze
szkoly tegowszystkiego, co stanowi o jej ,,systemo-
wym” charakterze, czyli ocen, zadari domowych,
egzaminéw, podziatu na przedmioty, a nawet pod-
stawy programowej i obowigzku szkolnego. Po-
mstujac na wszechobecng egzaminoze, przywo-
luje XVII-wieczny Uniwersytet Oksfordzki, ktdry
opuszczalo sie z jedng z dwu mozliwych ocen:
,zdane” badz ,,niezdane”. I zndw zdaje sie autorowi
-iwiekszosci decydentéw edukacyjnych —umykaé
fakt, ze kilka wiekdw temu edukacja byta przywi-
lejem nielicznych. W dobie masowego szkolni-
ctwa, obejmujgcego miliony o0sdb, indywidualne
podejscie uniwersyteckie rodem z elzbietaniskiej
Anglii jest po prostu niewykonalne. Chyba ze -itu
wracamy do poruszonego juz wczesniej zagadnie-
nia - méwimy o szkotach dlawybranych, szkotach
prywatnych i spotecznych, w ktérych wielkosé
oddziatu to kilka, maksymalnie kilkanascie osdb.
Autor nie chce zmienic systemu szkolnictwa, chce
pomdc oszukad ten system tym, ktérzy majg ku
temu srodki finansowe. Czyli forsuje propozycje
lepszego szkolnictwa dla klasy wyzsze;j.

Na dodatek, krytykujgc system oceniania,
Marcela odwoluje sie do miejskiej legendy, wedle
ktdrej Wistawa Szymborska ,oblata interpretacje
wiasnego tekstu” (s. 230) na maturze. Ten szcze-
gblny przyklad postponowania zasad oceniania
matury zawsze wzbudza we mnie niesmak, jako ze
przypomina dowcipy o Radiu Erewan: nie Wistawa
Szymborska, tylko Jerzy Sosnowski, nie interpre-
tacje wiersza, ale analize tekstu publicystycznego,
nie oblata, tylko nie uzyskat kompletu punktéw, nie
na maturze, tylko w ramach eksperymentu. Moze
to drobnostka, ale takie drobnostki kazg mi kwe-
stionowac rzetelnos¢ reszty metodologii.

Nie ma nic za darmo!
Niektdre propozycje autora sg wewnetrznie

sprzeczne lub przeczg sobie nawzajem, ale Mar-
celaalbo celowo ignoruje owe niekompatybilnosci,
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albo ich nie zauwaza. Tworzy tez falszywe dycho-
tomie, ktére na réwni z dowodami anegdotycz-
nymi stanowig mojg najbardziej znienawidzong
technike manipulacyjna.

Podajmy kolejny przyklad: ,,Nie mozna mieé
ciastka izjes¢ ciastka. Albo formujecie postusznych
niewolnikdw, ktérzy sprawdzg sie potem jako po-
korni pracownicy (...), albo chcecie, by szkoly opusz-
czali szczesliwi mlodzi ludzie - kreatywni, odwazni
i pewni siebie (...)” (s. 29). Co oznacza, ze albo posia-
dziemy wiedze, albo bedziemy zadowoleni z zycia
(?). Przeciwstawienie sobie wiedzy encyklopedycz-
nej i kreatywnosci, postawienie ich na przeciwnych
koricach spektrum jest co najmniej naduzyciem.
Kreatywnos¢ i innowacyjnos¢, mocno szarpane
przez Marcele deklinacja, sg trudne do osiggniecia
bez poktadéw wiedzy encyklopedycznej, gwaran-
tujacej, ze mtody czlowiek faktycznie stworzy cos$
nowego, a nie bedzie wywazal otwartych drzwi.
Po to uczymy dzieci (pamieciowo) o grawitacji, by
nie musialy biega¢ same po ogrodzie, czekajac, az
jablko spadnie im na glowe (ta opowiesc¢ o Newtonie
tez jest zresztg tylko legenda).

Wiedzy encyklopedycznej (niezdefiniowanej
w zaden sposéb, wobec czego musze domyslaé
sie, ze chodzi o wykute na blache fakty) poswieca
autor do$¢ sporo miejsca, zauwazajac, Ze mamy
jej nadmiar: ,,Dzi$ problemem nie jest dostep do
wiedzy, ale jej selekcja - o czym ostatnio boles-
nie przekonujg nas wszystkich fake newsy. Po
co wiec naktaniaé dzieci do »encyklopedycznej
nauki«izapamietywania tych wszystkich absur-
dalnych terminéw?” (s. 24). O, tu wlasnie mamy
do czynienia z soczystg sprzecznoscia; ,,encyklo-
pedyczna nauka” potrzebna jest wlasnie po to,
ABY dokonywad selekcjiwiedzy. Wiedza nie jest
przeszkoda na tej drodze, jest srodkiem do celu.
Mtody czlowiek niewyposazony w poklady teorii
nie bedzie w stanie odgadnac sam z siebie, JAK
selekcjonowacd informacje, poniewaz do tego po-
trzebne sg przede wszystkim fakty - tak, wlasnie
te wykute na blache.
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Kolejng propozycja Marceli jest to, aby
edukacja byla bardziej angazujaca i wigzala te-
oretyczne nauczanie z praktyka. Tu autor ma
sporo pomystdw, takich jak nauczanie metoda
projektu, gamifikacja czy interdyscyplinarnosc,
wyrazajgca sie stosowaniem wiedzy w praktyce
(na przyktad w trakcie nauki gotowania), przy
jednoczesnym (oczywiscie) odrzuceniu rzeczy
takich, jak koniecznos¢ robienia zadain domo-
wych i pisania sprawdziandw. Kladzie nacisk
na uczenie przy pomocy zasady show, don’t tell,
czyli uczenia przy pomocy storytellingu, po-
niewaz w ten sposdb tatwiej sie zapamietuje.
Biorgc jednak pod uwage wspomniang wczes-
niej anegdote o Wistawie Szymborskiej, dobrze
jest najpierw sprawdzié, czy opowiadana przez
nas historia faktycznie sie wydarzyta. Przy czym
zdaniem samego autora ,utrwalenie sladu pa-
mieciowego to nawet kilkanascie lat” (s. 64), jak
wiec to osiagnadé, w zaden sposdb nie sprawdza-
jac wiedzy i nie weryfikujac, czy uczen dobrze
zrozumial opowiedziang mu historie?

A zreszta, po co poprzestawac na kosme-
tycznych zmianach w edukacji? Mozemy prze-
ciez zaczgé ,rozmawiac o sensownosci obowigz-
ku szkolnego w dzisiejszym swiecie” (s. 245).
Autor pomstuje na wszelkie zmuszanie uczniéw
do czegokolwiek, twierdzac, ze przymusem nikt
sie niczego nie nauczyl i ze powinnismy popa-
trzeé na edukacje raczej z perspektywy prawa do
nauki. Prawo takie oczywiscie istnieje i jest za-
pisane zaréwno w Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka (Artykul 26), jak i w Konstytucji Rze-
czypospolitej Polskiej (Artykut 70). Problem jest
taki, ze obowigzek szkolny bezposrednio wynika
z prawa do nauki, a nie sprzeciwia sie zasadom
demokracji. Gdyby nie przymus posylania dzieci
do szkoly (lub realizowania tego obowigzku
w inny sposdb, na przyklad przy pomocy nau-
czania domowego), paristwo nie bytoby w stanie
zapewnic wszystkim mtodym ludziom ich prawa
do edukacji.
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Podsumowanie: po co biednym ludziom
$§ledziona?

Propozycje autora z jednej strony brzmig swietnie
i bardzo madrze, tak nowoczesnie, tak uczenie, jak
wszystkie dyskusje o edukacji lat ostatnich. Niestety,
nie majawiekszego kontaktu z rzeczywistoscia. Jako
zwolenniczce podejscia pragmatycznego, brakuje
miw ksigzce Marceli, a zarazem w calej dyskusji na
temat edukacji, odpowiedzi na zasadnicze pytania:
jak towszystko zorganizowac? W jaki sposdb istnie-
jaca infrastruktura szkolna i nasze zasoby ludzkie
pozwolg nam zrealizowac te plany? Sg to pytania
przyziemne, logistyczne: ilu nauczycieli potrzeba,
by wdrozy¢ wszystkie punkty reformy? Jak pora-
dzid sobie z sytuacja, gdy uczniowie zdecyduja, ze
nie chcg uczyé sie danego przedmiotu, a nauczyciel
nadal jest w niej zatrudniony? A co w przypadku,
gdy duza grupa ucznidéw zapragnie uczy¢ sie bio-
logii - czy wéwczas nauczycielowi przyjdzie pra-
cowac 56 godzin w tygodniu? Jezeli zmniejszymy
liczebnosé klas, ilu bedziemy potrzebowac nowych
budynkdéw szkolnych? Ile wyposazenia? Ile perso-
nelu dodatkowego szkot? Jak dtugofalowa musi by¢
ta przemiana, aby byla realna?

Do tego dochodzg kwestie bardziej szczegé-
lowe: wjaki sposéb prowadzona bedzie rekrutacja
do szkot? Jak bedziemy przyjmowacd kandydatéw
na studia, jezeli matura poinformuje nas wylacz-
nie, ze delikwent zdat (a prég zdawalnosci, nie
daj Boze, pozostanie na poziomie 30%)? Jak pdz-
niej ocenimy, ktdry lekarz w istocie nas wyleczy,
aktdry bedzie musiatwspomagaé sie Googlem, aby
stwierdzié, do czego stuzy sledziona? Do ktdrego
momentu gamifikacja ma sens? Czy podatkii ZUS
obecni uczniowie tez bedg ptaci¢ w konwencji gry
komputerowe;j?

Na koniec wréé¢my do podstawowego prob-
lemu koncepcji Marceli: to sg pomysly dla grupy
wybranych bogaczy, a nie dla ogétu. Czy da sie
kwestie organizacyjno-administracyjne rozwia-
zaé dla kilkudziesieciu czy nawet kilkuset szkot,
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mocno dofinansowywanych przez rodzicéw? Alez
oczywiscie. Od zaraz. Czy da sie ten system wpro-
wadzi¢ dla ponad 40 000 placéwek oswiatowych
finansowanych z pieniedzy publicznych? Hmm...
Podejrzewam, ze nie. Co osobiscie boli mnie naj-
bardziej to to, iz tak mocno zatraciliSmy ducha
jakiegokolwiek kolektywizmu (prawda, jak to
stowo Zle brzmi?), a niektérzy rodzice wolg grube
tysigce zlotych przeznaczad na edukacje wylgcznie
ICH WLASNYCH dzieci, by zapewnié¢ im lepsze
miejsce startowe w kapitalistycznym wyscigu po
najwiekszg ilos¢ pieniedzy, niz czes¢ tej kwoty do-
lozy¢ w podatkach do ksztalcenia wszystkich, co
przyczyni sie do polepszenia sytuacji ogétu.

Ten proces przeksztalcania edukacji ma-
jacej stuzyé dobru wspdlnemu i (przynajmniej
teoretycznie) niedyskryminujacej ze wzgledu na
pochodzenie w edukacje kapitalistyczna, lepsza
dla bogatych, gorszg dla biednych, przykrytg kot-
derka merytokracji byt dosé dtugi, dlatego trudno
dostrzec konkretny moment przelomowy. Ale gdy
popatrzymy na dzieje polskiej edukacji od czaséw
transformacji, zauwazymy bezlitosny trend , kapi-
talizujacy” szkolnictwo. Dobra edukacja, bedaca
gwarantem dobrego zatrudnienia, zaczyna by¢
dostepna jedynie dla okreslonej grupy oséb juz za-
moznych, ktdre staé na prywatne placéwki, lekcje
gryna pianinie, zajecia z astronomii i nauke jezyka
chiriskiego. Co gorsza - to, co sie dzieje, nie tylko
nie pomaga grupie ubozszych, ale wrecz poglebia
podzialy pomiedzy klasami. Ale moze o tow koricu
chodzi - 0 oddzielenie Elojéw od Morlokéw.

Cos jeszcze ciekawszego dzieje sie w re-
jonach okotoedukacyjnych, konkretnie zas na
rynku wydawniczym, co z grubsza pokrywa sie
z trendem coraz wiekszej odplatnosci edukacji.
Ofertawydawnictw edukacyjnych jest szeroka jak
nigdy - mozna kupi¢ dziesigtki lub nawet setki
podrecznikdéw, zeszytéw ¢wiczen, kart pracy, zbio-
row zadar, repetytoriéw, kurséw, zbioréw arkuszy
egzaminacyjnych i tym podobnych. Wszystkie one
oczywiscie sg platne (i dosé drogie) - co rozumiem,

POLEMIKA

poniewaz prace wlozong w przygotowanie mate-
rialéw nalezy wynagradzaé. Albo bytabym w stanie
to zrozumieé, gdyby oferta ta nie byla zlozona
w sporej czesci z bubli: podrecznikdw z literéw-
kami, zadan, ktére nie dajg sie rozwigzaé, zbioréw
bez klucza odpowiedzi, nagran niepasujacych do
zadani. Nagminnie pojawiajg sie platne zbiory
zadan, skladajgce sie wylacznie z materialéw eg-
zaminacyjnych opublikowanych przez CKE. Na
dodatek, wiele z tych ukrytych za paywallem ofert
sprawia na mnie wrazenie, jakby byly filmikami na
TikToku: latwymi, przyjemnymi i nic niewnosza-
cymi. To taka edukacyjna miazga, z ktdrej trudno
nawet osobom wyrobionym wybraé tresci wartos-
ciowe. W tej szalericzej gonitwie wydawnictw za
pieniedzmi zatracil sie sens tworzenia tresci edu-
kacyjnych, jakim jest nauczenie czegos. Liczy sie
tylko to, by klient wydat pienigdze. Ale kwestia
wydawnictw edukacyjnych i ,,edukacyjnych” to
zbyt szeroki temat, by zby¢ go jednym akapitem
tekstu, wiec moze doczeka sie osobnego artykutu.

Tymczasem podsumujmy: nasze dyskusje na
temat oswiaty sg dyskusjami czysto akademicki-
mi, niebioragcymi pod uwage faktycznych ,,mocy
przerobowych” szkél. Nauczanie jest coraz droz-
sze, wbrew temu, ze twierdzimy, iz jest darmowe,
a dobrej jakosci edukacja staje sie dostepna dla
coraz mniejszej grupy oséb bogatych, mogacych
pozwolié sobie na odseparowanie swoich dzieci od
reszty ,,gorszych”. Znamywiec juz odpowiedz Mi-
kotaja Marceli na postawione przez niego samego
pytanie, jak nie spieprzy¢ zycia swojemu dziecku:
nie bad?7 biedny.

M. Marcela, Jak nie spieprzyc zycia swojemu dziecku,
Wydawnictwo MUZA SA, Warszawa 2020, 272 s.

Katarzyna Bielawna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Lektorka i korepetytorka jezyka angielskiego.
Korepetytorka jezyka polskiego.
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Modny temat
czy edukacyjny standard?

Ewa Trojanowska, Agata Jankowska

Rezyliencja wobec potrzeb profilaktycznych

wspolczesnej oswiaty

Rezyliencja to zagadnienie pojawiajgce sie dosc
czesto w najnowszych publikacjach naukowych
z zakresu pedagogiki oraz publicystyce oswiato-
wej. W niniejszym artykule przedstawimy kon-
cepcje rezyliencji w wariancie bazujacym na
czynnikach ryzyka i czynnikach chronigcych.
W Polsce regulacje prawne jasno wskazujg, ze
placéwki oswiatowe w opracowywanych progra-
mach wychowawczo-profilaktycznych muszg sie
opieraé na dokonywanej co roku diagnozie obu
tych czynnikdw, wystepujacych w spolecznosci
szkolnej. Na takim tle teoretycznym i prawnym
ukazemy tutaj mozliwosci wykorzystywania rezy-
liencji w praktyce edukacyjnej, jeste§my bowiem
przekonane, ze powinna ona by¢ standardem sze-
roko rozumianych oddziatywan profilaktycznych
realizowanych w szkotach.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

Wprowadzenie

Na psychospoleczny rozwéj wspdlczesnego dziecka
i nastolatka wplywa wiele czynnikdéw, w tym te o cha-
rakterze zagrazajgcym prawidlowemu przebiegowi
tego procesu. W zwigzku z tym duzg wage przywigzuje
sie do profilaktyki, przez Zbigniewa Gasia definiowa-
nej jako ,,proces, ktéry wspiera cztowieka w prawid-
lowym rozwoju i zdrowym zyciu, przez zapewnienie
pomocy potrzebnej muw konfrontacji ze ztozonymi,
stresujgcymiwarunkami zycia, aw efekcie umozliwie-
nie mu osiggania subiektywnie satysfakcjonujgcego,
spofecznie akceptowanego, bogatego zycia™.
Profilaktyka powinna zatem obejmowac jed-
noczesnie trzy obszary. Pierwszym jest wspoma-
ganie dziecka/nastolatka w konstruktywnym ra-
dzeniu sobie z trudno$ciami, ktdre zagrazajg jego
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prawidlowemu rozwojowi i zdrowemu zyciu; drugi
obejmuje ograniczanie i likwidowanie czynnikéw
ryzyka; trzeci dotyczy inicjowania i wzmacniania
czynnikéw chronigcych® Oznacza to, ze kluczo-
wym aspektem oddzialywan profilaktycznych jest
bazowanie na czynnikach chronigcych i czynni-
kach ryzyka. Stanowig one podstawe resilience.

Definicja rezyliencji

Resilience w jezyku angielskim to termin fizyczny;
oznacza wysokg elastycznos¢ lub sprezystosc¢ ma-
terialéw odpornych na odksztalcenia®. W polskiej
literaturze przedmiotu nie ma zgodnosci odnosnie
tlumaczenia tego terminu. Resilience jest okreslana
jako odpornos$é psychiczna, preznosé, sprezystosé
psychiczna®. Z uwagi na trudnosci definicyjne
Wioletta Junik proponuje uzywanie stowa orygi-
nalnego lub jego spolszczonej wersji - rezyliencja®.
Krzysztof Ostaszewski na podstawie prze-
gladu literatury stwierdza, ze termin resilience jest
czesto definiowany jako ,wielowgtkowy proces
lub mechanizm obronny, ktéry modyfikuje reak-
cje jednostki na chroniczny stres lub niekorzyst-
ne warunki zycia, w taki sposob, ze prowadzi do
pozytywnej adaptacji i prawidtowego rozwoju”.
Badacz przedstawia takze inng definicje, ktdra
ujmuje resilience w kategoriach , czynnikéw i pro-
ceséw, ktére przerywaja $ciezki rozwoju prowa-
dzace od wysokiego ryzyka do problemdw i ot-
wierajg droge do pozytywnej adaptacji™. Autor
wskazuje, ze definicje te zawierajg trzy elementy,
ktore sg kluczowe w zrozumieniu tego zjawiska.
Pierwszym z nich jest narazenie jednostki, jej eks-
pozycja na czynniki, procesy oraz mechanizmy
ryzyka. Drugi element stanowi dziatanie czynni-
kéw, proceséw oraz mechanizmdw chronigcych.
Ostatnim jest pozytywny wynik ,interakcji” tych
dwdch elementdw, ktdre majg charakter przeciw-
stawnych sil”, czyli pozytywna adaptacja®.
Dostrzegajac potrzebe i koniecznosé wykorzy-
stywania koncepcji rezyliencji w oddziatywaniach

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

profilaktycznych, ustawodawca w art. 26 Ustawy
z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe wskazal,
ze realizowane w szkolach i placéwkach programy
wychowawczo-profilaktyczne powinny obejmowac
nie tylko tresci i dzialania o charakterze wycho-
wawczym skierowane do uczniéw, ale takze tresci
i dziatania o charakterze profilaktycznym, ktérych
adresatami beda nie tylko uczniowie, ale takze na-
uczyciele i rodzice. Powinny one byc opracowywa-
ne na podstawie wynikéw dokonywanej co roku
diagnozy, dotyczacej wystepowania w srodowisku
szkolnym potrzeb rozwojowych ucznidw, w tym
wlasnie czynnikéw chronigcychi czynnikdw ryzyka.

Czynniki ryzyka i czynniki chroniace
w praktyce szkolnej

Projektowane oddzialywania profilaktyczne wy-
korzystujg odpowiednie strategie, czyli sposoby
postepowania, ktére bazujg na podstawach teore-
tycznych. Celem ich stosowania jest redukowanie
wplywu czynnikéw ryzyka i/lub wzmacnianie czyn-
nikéw chronigcych. Za gtdwne strategie profilaktycz-
ne, czyli ,takie, ktérych zastosowanie w programie
przynosi pozadane i udokumentowane w badaniach
zmiany w zachowaniu mlodych ludzi”, uznaje sie:
rozwijanie umiejetnosci zyciowych, edukacje norma-
tywna, rozwijanie umiejetnosci rodzicéw, wlgczanie
naturalnych mentoréw, budowanie wiezi ze szkota™®.

Wskazane strategie korespondujg z czynni-
kami chronigcymi, wskazanymi przez Ostaszew-
skiego!, wsrdd ktdrych wyrdznit cztery grupy: re-
lacje dziecka z osobami z najblizszego otoczenia
rodzinnego i spotecznego; indywidualne cechy
i zdolnosci dzieci; jakos¢ szkoly; zasoby srodo-
wiska pozarodzinnego i miejsca zamieszkania'.
Jakosé nauczania, pozytywny klimat szkoly, wspar-
cie nauczycieli oraz wiez ze szkota/ nauczycielami
- to te zasoby ucznia, ktére bezposrednio odno-
szg sie do placowki oswiatowej. Innym waznym
czynnikiem chronigcym w zakresie relacji dzie-
cka z innymi osobami dorostymi niz rodzic jest
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utrzymywanie dobrych relacji z kompetentnymi
i troskliwymi osobami dorostymi. Patrzac na re-
zyliencje w ten sposdb, nalezy zwrdcié uwage na
nauczycieli, specjalistow (pedagog, psycholog, lo-
gopeda) i innych pracownikéw szkoly, ktdrzy moga
sie stac dla ucznia waznymi i znaczgcymi osoba-
mi. Kluczowym aspektem staje sie swiadomosé
pracownikow placéwki oswiatowej, ze podstawg
skutecznej profilaktyki jest stworzenie i podtrzy-
mywanie relacji z uczniem. Oznacza to, ze w swojej
codziennej pracy wykwalifikowani dorosli powin-
ni sie koncentrowac nie tylko na zadaniach pole-
gajacych na nauczaniu, ale takze na budowaniu
odpornosci psychicznej swoich uczniéw.

Waznym elementem dobrego funkcjonowa-
nia psychospolecznego jest takze elastycznosé
wobec zmieniajgcego sie Swiata. Jednakze nie
mozna ksztattowac u dziecka cech, ktdrych nie
rozumie i nie rozwija sam pedagog czy nauczyciel.
W zwigzku z tym niezwykle istotnym obszarem sg
zasoby oraz kompetencje 0s6b pracujacych z ucz-
niami. Wskazuje na to cytowany wczesniej Osta-
szewski, stwierdzajac: ,jakos¢é kontaktu i jakos¢
dziatan profilaktycznych zalezg w duzej mierze
od kompetencji nauczycieli™.

Dlatego nauczyciele powinni w ramach rdz-
nych form ksztalcenia doskonali¢ kompetencje
osobiste, interpersonalne i spoleczne, ale takze
rozwijac wrazliwosc na potrzeby ucznia'. Osta-
szewski wskazuje zwlaszcza na potrzebe rozwija-
nia umiejetnosci shuzacych pomaganiuidobremu
porozumiewaniu sie z uczestnikami dzialani pro-
filaktycznych, czyli umiejetnosci rozumienia dru-
giej osoby, okazywania jej troski, zainteresowania,
szacunku, zapewnienia komfortu psychicznego,
zachowania wlasnej odrebnosci, przyzwolenia na
odrebnosc drugiej osoby”. Ponadto zwraca uwage
na koniecznosé rozwijania umiejetnosci zawodo-
wych oraz znajomosci metod aktywizujgcych™.

Mowigc o nauczycielach jako realizatorach
dziatan profilaktycznych, wskazuje sie na nadal
niezagospodarowany obszar w szkole - wsparcie
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mentora, czyli osoby dorostej, ktdra nie jest rodzi-
cem dziecka czy nastolatka, ale tworzy warunki
do jego prawidlowego rozwoju'. Aby nauczyciele
prawidtowo realizowali swoje zadania,w tym z za-
kresu profilaktyki, powinny zostac objeci wspar-
ciem, na przyklad w postaci superwizji.

Oprécz budowania prawidlowych relacji
miedzy nauczycielami a uczniami, szkola moze
takze podejmowac oddzialywania zmierzajace do
wzmacniania indywidualnych czynnikéw wspie-
rajgcych, miedzy innymi: pozytywnego obrazu
siebie, poczucia wlasnej wartosci, samoakceptacji.
W szkole powinno sie rowniez doskonalié¢ umie-
jetnosci kontroli impulséw zachowan i emocji,
wspierac dziecko w zakresie jego funkcjonowa-
nia poznawczego - czyli umiejetnosci uczenia
sie, koncentracji uwagi czy umiejetnosci wyko-
nawczych®™. Zajecia w tym obszarze mogg mieé
charakter grupowy, jednakze nalezy pamietad, ze
kluczowa w pracy nad rozwijaniem odpornosci
psychicznej uuczniow moze by¢ indywidualizacja.

Jednym ze sposobdw ksztattowania adekwat-
nego poczucia wlasnej wartosci oraz efektywnosci
w dzialaniu jest umozliwianie uczniowi odnoszenie
sukceséw na miare jego mozliwosci oraz docenia-
nie samego wkladu w prace bez wzgledu na efekt
koricowy. Poprzez wzmocnienia pozytywne dzieci
ucza sie, ze warto podejmowac wyzwania, nawet jesli
na samym poczatku wydaje sie im, iz przekraczajg
one ich mozliwosci. Wéwczas ksztattuje sie u nich
umiejetnosc rozwigzywania w sposob konstruktyw-
ny pojawiajacych sie trudnosci. To z kolei prowadzi
do nauki rozpoznawania pojawiajacych sie emocji
i kontrolowania impulséw. Dziecko musi sie na-
uczy¢wyrazania emocjiw sposob akceptowany przez
innych, aby samo moglo liczy¢ na wsparcie i zyczli-
wos¢ najblizszych - rodzicéw, nauczycieli, kolegow.

Podsumowanie

W przestrzeni szkolnej jest miejsce nawzmacnianie
czynnikéw chronigcych i niwelowanie czynnikéw
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ryzykanie tylko podczas planowanych oddziatywan
profilaktycznych, ale w codziennej pracy, na przy-
ktad podczas wykonywania réznych zadan na lekcji.

Wydawac by sie moglo, ze rezyliencja stanowi
obecnie pewng mode, jednakze - jak wykazano po-
wyzej —wykorzystywanie tej koncepcjiwe wspolczes-
nej szkole powinno by¢ standardem, gdyz wspomaga
proces prawidlowego rozwoju uczniéw. Ponadto ba-
zowanie na czynnikach ryzyka i czynnikach chronig-
cychw projektowaniu oddziatywan profilaktycznych
opartych na rzetelnej diagnozie jest takze zgodne
z obecnymi regulacjami prawnymi w tym obszarze.
Dzieki temu w zdecydowanej wiekszosci dziatania
podejmowane w ramach profilaktyki uniwersalnej
bedgwystarczajgce, a uczniowie przezywajacy rézne
trudnosci bedg mogli uzyskac odpowiednie wspar-
cie nawczesnym etapie, aby dotykajace ich czynniki
ryzyka nie przewazyly nad posiadanymi przez nich
czynnikami chronigcymi oraz tych stwarzanych
przez szkote®.
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Seksualnos¢

bez zabobonow

Klaudia Drozdzinska

(Dobre) wychowanie do zycia w rodzinie

potrzebne od zaraz

Od lat toczy sie zywa dyskusja dotyczgca zajec z wy-
chowania do zyciaw rodzinie (WDZ). Miedzy innymi
podejmowane sg kwestie (nie)obowigzkowosci owych
zajed, poruszanych podczas nich tematdw, a takze
w jaki sposdb lekcje te sg prowadzone. Wyrdznié
mozna kilka stanowisk, w tym takie, ktdre sg catko-
wicie przeciwne owym zajeciom; oponenci uwazaja,
zetodorodzicéw nalezy przekazywanie dzieciom od-
powiednich ich zdaniem informacji; obroricy z kolei
uznaja zajecia z wychowania do zycia w rodzinie za
wazne, jednak wymagajgce pewnych zmian. Rozma-
wiajac o tym temacie, nalezy zadac sobie kilka pytar,
w tym: czego dotyczg zajecia prowadzone w ramach
WDZ? Czy s3 one istotne i interesujace dla mtodzie-
zy? Jak sg ocenianie przez ich uczestnikéw oraz czy
mozna je w jakis sposéb zmienic?

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

Cele ogélne WDZ

,Proces wychowania na lekcjach WDZ jest spotka-
niem osob: wychowanka i wychowujacego, ktéry
nie tylko przekazuje wiadomosci z réznych dzie-
dzin, ale moze takze wesprzeé nastolatka w trud-
nym okresie rozwojowym, wzbudzié ciekawo$é
$wiata i wskazac zasady oraz wartosci stymulujgce
jego rozwdj”l. Zajecia te sa nieobowigzkowe, czesé
z nich z podziatem ze wzgledu na plec Prowadzi
sie je od IV klasy szkoly podstawowej do trzeciej
klasy szkoly sredniej.

Cele ogdlne, stawiane temu przedmiotowi
w klasach szkoly podstawowej, to:
1. Ukazywanie wartosci rodzinyw zyciu osobistym

czlowieka.
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2. Nauka okazywania szacunkuwzgledem siebie
samego, jak i innych, docenianie ich wysitku
i pracy.

3. Przygotowanie ucznidw do zrozumienia i za-
akceptowania zmian wynikajacych z wejscia
w okres dojrzewania oraz pokonywania trud-
nosci zwigzanych z tym okresem.

4. Nauka kierowania wlasnym rozwojem, tak aby
byto to zgodne z normami oraz wartosciami.
Pomoc w poznawaniu, analizowaniu i wyra-
zaniu uczud oraz w konstruktywnym rozwia-
zywaniu problemdw.

5. Przekazanie wiedzy dotyczacej ludzkiego or-
ganizmu oraz przebiegajacych w nim zmian
w okresie pre- i postnatalnym. Wsparcie w za-
akceptowaniu wilasnej plciowosci. Pomoc
w rozwijaniu umiejetnosci obrony wilasnej
intymnosci i nietykalnosci seksualnej oraz
do szacunku wobec ciala innych oséb.

6. Uswiadomienie uczniéw co do potrzeby przy-
gotowania do zawarcia malzeristwa i zalozenia
rodziny. Zapoznanie z postawg odpowiedzial-
nego rodzicielstwa.

7. Nauka korzystania w sposdb selektywny ze
$rodkéw przekazu, tak aby uczen umial bronié
sie przed ich destrukeyjnym oddziatywaniem?®.

W szkotach ponadpodstawowych natomiast sg to:

1. Poglebianie wiedzy na temat funkcji rodziny,
pelnienia rél matzeniskich i rodzicielskich,
milosci, przyjazni, seksualnosci i prokreacji.

2. Pomoc w rozwijaniu umiejetnosci rozwiazy-
wania problemdw i podejmowania odpowie-
dzialnych decyzji zwigzanych z malzeristwem,
rodzing czy wyborem drogi zycia.

3. Wspieranie w lepszym rozumieniu siebie
i otoczenia oraz poszukiwaniu odpowiedzi
na pytania o sens i cele zycia.

4. Zaznajomienie z podstawowymi zasadami po-
stepowania w sprawach zwigzanych z plcio-
woscia i ptodnoscia.

5. Ksztaltowanie postaw prozdrowotnych, pro-
rodzinnych i prospolecznych.
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6. Wspieranie przyjmowania pozytywnej postawy
wobec zycia ludzkiego oraz rozwijania umiejet-
nosci poszanowania godnosci®.

Wskazane przez programy nauczania cele sg
uzupetnione o bardziej szczegétowe wymagania,
jednak sposdb przeprowadzenia zajec oraz tresci
prezentowane podczas nich zalezg w duzej mierze
od osoby prowadzacej. Nauczyciel wychowania do
zycia w rodzinie ,(...) powinien by¢ dobrze przygo-
towany merytorycznie do prowadzenia zaje¢. Powi-
nien takze umiec z latwoscig nawigzywac kontakty
z uczniami, tworzy¢ atmosfere otwartosci, zaufania
i dyskrecji™. Jednak czy zawsze tak to wyglada?

Tematy tabu?

Grupa Ponton, powstata w ramach dzialalnosci
Fundacji na Rzecz Kobiet i Planowania Rodziny
Federa, zajmujaca sie edukacja seksualng, w 2023
roku wydala raport dotyczacy wynikéw badari na
temat zaje¢ wychowania do zycia w rodzinie. Pub-
likacja ta nosi wymowny tytut: WdZ na dwdje. Wziat
sie od $redniej ocen, jakie respondenci wystawili
zajeciom WDZ w kontekscie ich przydatnosci (2,01)
oraz sposobu prowadzenia zajec (2,18)°. Badani (10
730 0s6b w wieku 13-22 lata) wskazali, ze wiele
waznych i interesujgcych mlodziez tematdw zo-
stala pominieta, a osoby prowadzace, jesli o nich
méwily, czesto robily to w sposéb moralizatorski,
albo postugujac sie mitami i zabobonami.

Wsréd tematdw, ktére ponad 50% responden-
téw zakwalifikowalo do grupy ,tematéw nieporu-
szonych”, znajdziemy: tozsamosé ptciowy (87%),
wizyte u urologa (83%), orientacje psychoseksual-
ne (79%), aborcje (70%), wizyte u ginekologa (68%),
masturbacje (68%), swiadomg zgode (66%), przemoc
psychiczng (63%), przemoc seksualng (63%), prze-
moc domowg (60%), STD/STI inne niz HIV/AIDS
(53%), Zrodta wsparcia (51%).

Natomiast tematy, ktére najczesciej przedsta-
wiane byly w sposéb moralizatorski albo w postaci
mitu czy zabobonu, to: pornografia (33%), debiut
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seksualny (30%), antykoncepcja (29%), aborcja (21%),
masturbacja (19%)”. Wyniki te pokazuja, ze cho¢
tematy tozsamosci plciowej czy orientacji psycho-
seksualnej sg coraz czesciej poruszane w przestrze-
ni publicznej, podczas zaje¢ WDZ s3 one wcigz po-
mijane, co moze wzmoc wykluczenie oséb, ktérych
tozsamos¢ czy orientacja jest inna (0séb niebinar-
nych czy homoseksualnych).

Niepokojace sg réwniez wyniki dotyczgce
réznych rodzajéw przemocy. Az trzy z nich zostaly
wskazane jako jedne z najczesciej nieporuszanych te-
matéw, co moze powodowad, ze mlodziez nie bedzie
w stanie stwierdzi¢ ani czy jest ofiarg jednej z nich,
ani gdzie w sytuacji wystgpienia przemocy moze sie
zglosic. Niewspominanie o innych tematach, jak
chociazby swiadoma zgoda, moze by¢ powodem
wystepowania przemocy. A pomijanie rozméw na
temat chordb przenoszonych drogg plciows czywizyt
u specjalistow (ginekologa, urologa) moze wplywaé
bardzo negatywnie na zdrowie, a nawet zycie mlo-
dych oséb. Przekazywanie informacji na istotne
tematyw sposébwykraczajgcy poza aktualng wiedze
naukowg moze wywolac u dorastajacych ludzi duzo
niekorzystnych skutkéw; na przyklad mity o mastur-
bacji mogg wzbudzi¢wnich lek przed poznawaniem
swojego ciala, a nawet obrzydzenie nim, a zabobony
na tematantykoncepcji- prowadzié do ryzykownych
zachowari albo nastoletnich cigz.

WDZ, czyli nuda, stres, zaklopotanie

Poza tematami poruszanymi podczas zaje¢ WDZ
niezwykle wazna jest atmosfera panujaca na lekcji.
Tutaj znowu zwracajg uwage wyniki badan z 2023
roku. 57% badanych stwierdzilo, ze lekcje z wy-
chowania do zycia w rodzinie byly nudne, a 20%
wspominalo o napietej atmosferze. Tylko 27% ze
wszystkich respondentéw odpowiedzialo, ze zajecia
prowadzone byly w przyjaznej atmosferze®. Pozy-
tywny klimat sprzyja dyskusji i zadawaniu pytan.
Powoduje tez, ze uczer nie boi sie wysmiania czy
skrytykowania ze strony prowadzacego, przez co
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nie bedzie szukal odpowiedzi w innych, czesto nie-
sprawdzonych lub nieodpowiednich zrédtach.

Prowadzone w szkole zajecia z wychowania do
zyciawrodzinie sg niezwykle wazne takze ze wzgledu
nato, ze szkota jest jednym z dwéch srodowisk, obok
domu, wktérym dziecko spedza najwiecej czasu. Re-
spondenci badari przeprowadzonych przez Alicje Je-
znach wspominali, ze rozmowy o seksualnosci cha-
rakteryzowaly sie brakiem swobody i pojawieniem
sie uczucia zaktopotania. A niektdre z rozmdéw pro-
wadzonych przez rodzicéw z dzie¢mi mocno oparte
byly na narracji religijnej. Czes¢ opiekunéw mialto
nadzieje, ze to wlasnie w szkole dziecko wszystkie-
go sie dowie’. Jednak, jak wida¢ po wspomnianych
wyzej badaniach, nie zawsze mialo to miejsce.

Skoro ani nie w domu, ani w szkole - to gdzie?
Badaniwskazali: foraiblogi internetowe (81%), zna-
jomych (69%), publikacje pozaedukacyjne, na przy-
ktad czasopisma czy seriale (64%), pornografie (45%),
ushugi specjalistéw (tylko 8%)'°. Zauwazyé mozna,
ze zdecydowana wiekszos¢é mtodych ludzi szuka
odpowiedzi w miejscach/zrédlach, ktdre najczes-
ciej nie sg do tego przystosowane i nie sg w stanie
odpowiedzied rzetelnie na wszystkie zadawane im
pytania. Niektére z nich, jak pornografia, moga
wrecz catkowicie zaburzyé postrzeganie seksual-
nosci u mtodych, niedoswiadczonych oséb.

Pie¢ rekomendacji

Co mozna zrobid, aby pomdc mlodziezy w zdobyciu
niezbednej wiedzy na temat seksualnosci, budowania
zdrowych relacji i zachowan czy tworzenia rodziny?
Grupa Ponton w swoich wnioskach z badani
opracowata rekomendacje, majace pomdc w zmia-
nie podejscia do prowadzenia zaje¢ z wychowania do
zyciawrodzinie. Sformutowano jew pieciu punktach:
1. Powszechna edukacja prowadzona na odpowied-
nim poziomie przez osoby do tego wykwalifiko-
wane, niepowielajgce falszywych informacji czy
stereotypow, ktérych wiedza oparta jest przede
wszystkim na nauce.
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2. Zapewnienie uczniom poczucia bezpieczerstwa,
wsparcia, zrozumienia i pomocy, bez zawstydza-
nia, dyskryminowania czy wywolywania u nich
dyskomfortu (aby to uzyskac, mozna zastanowic
sie nad wprowadzeniem obowigzkowych szko-
len dla prowadzacych zajecia, ktdre mialyby na
celuwyeliminowanie zachowari przemocowych
i dyskryminujgcych).

3. Lepsze przygotowanie nauczycieli do rozmowy
z uczniami, uwzgledniajace umiejetnosé wyshu-
chania ich pytar i niepewnosci, szanowanie ich
zdania, gotowosc¢ do przeprowadzania meryto-
rycznych dyskus;ji.

4. Poszerzanie tematyki zaje¢ o problemy inte-
resujgce mlodziez i dostosowane do ich etapu
rozwoju (zdrowie seksualne, przeciwdziatanie
przemocy czy tozsamos¢ seksualna/plciowa).

5. Praca z rodzicami, kt6rzy bardzo czesto nie po-
siadajg odpowiedniej wiedzy oraz zmagajg sie
ze wstydem dotyczacym tematéw zwigzanych
z seksualnoscig czy dojrzewaniem!.

Mlodzi szukajq odpowiedzi

Zajecia wychowania do zycia w rodzinie sg istotne
dladorastajgcego cztowieka, ktéry dopierowkracza
w zycie i maw glowie mndstwo pytaii. Odpowiedzi
nie zawsze otrzymaw domu, a inne miejsca, w kt6-
rych moze ich szukad, niekoniecznie sg bezpieczne.

Dlatego tak wazne jest odpowiednie przygoto-
wanie zajec w szkole oraz wykwalifikowanie prowa-
dzacych. Adekwatny dobdr materialéw, a takze dobra
atmosfera moga spowodowacd, ze mlodziez chetnie
bedzie uczeszczala na zajecia i nie bedzie sie bala za-
dawad pytani. W przysztosci mozemy sie spodziewaé
wielu korzysci, jak chociazby: zniesienia niektdrych
tematdw tabu, zwiekszenia tolerancji i otwartosci,
zmniejszenia zachowar przemocowych albo chociaz-
by wiekszej sSwiadomosci ich przejawéw. W krajach,
w ktdrych otwarcie rozmawia sie o szeroko pojetej
seksualnosci, procent nastoletnich cigz czy choréb
przenoszonych drogg plciows jest mniejszy. W Polsce
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sytuacja jest daleka od zadowalajacej, wiele tematéw
jest pomijanych albo omawianych w nieodpowiedni
sposéb. Istniejg jednak pewne rozwigzania, ktdrych
wprowadzenie moze spowodowac, ze zajecia stang sie
naturalng przestrzenig dla mlodych ludzi szukajgcych
miejsca dyskusji na wazne dla nich tematy.
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Klaudia Drozdzinska

Studiuje pedagogike na Uniwersytecie Szczecifiskim.
Nalezy do Kota Naukowego Pedagogéw Mlodziezy ,,Young
Power”. Naukowo zajmuje sie problematyka mlodziezy,
niedostosowaniami spolecznymi, twdrcza resocjalizacjg oraz
spektrum autyzmu i ADHD.
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Poza politycznymi

sporami

Martyna Zachorska

Dlaczego edukacja seksualna jest polskiemu
spoteczenstwu pilnie potrzebna?

Swiatowa Organizacja Zdrowia definiuje zdrowie
holistycznie, czyli nie wylacznie jako brak choroby,
ale tez jako ,dobrostan fizyczny, psychiczny i spo-
teczny”!. Aby przyczyniac sie do propagowania
holistycznego podejscia do zdrowia, w 2012 roku
najezyk polski przettumaczono Standardy WHO ds.
Edukacji Seksualnej w Europie. Edukacja seksualna
przedstawiana jest tam wujeciu calosciowym, obej-
mujgcym nie tylko prewencje nieplanowanych ciaz
i choréb przenoszonych drogg plciows, ale takze
rozumienie seksualnosci jako wymiaru czlowie-
czenistwa, co - jak czytamy w Standardach WHO
- ,potencjalnie moze pomdc dzieciom i mtodym
osobom w rozwinieciu podstawowych umiejet-
nosci umozliwiajgcych im samookreslenie ich
seksualnosci i ich zwigzkéw na réznych etapach
rozwoju’”% W swietle tych definicji widad¢ wyraznie,
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iz prawidlowo przeprowadzona edukacja seksualna
stanowi pozytywny czynnik wptywajgcy na dobro-
stan psychofizyczny mlodziezy.

Sprzeciw oraz manipulacje medialne

Thumaczenie Standardow WHO na jezyk polski za-
inspirowalo liczne publikacje medialne, z ktérych
nie wszystkie spelnialy wymogi rzetelnego dzienni-
karskiego podejscia. Agnieszka Graff i Elzbieta Ko-
rolczuk okreslity dyskurs wokét edukacii seksualnej
jako swego rodzaju ,,panike moralng™. Termin ten,
ukuty w 1972 roku przez Stanleya Cohena, oznacza
,,Spos6b na wyrazenie dezaprobaty, potepienia lub
krytyki wobec kogos, kogo w danym momencie po-
strzegamy jako dewianta (...). Potepienie i dezapro-
bata spoleczna stanowig tu element moralny, zas
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panika jest wyrazem histerii i nadmiernej reakcji.
Kluczowe jest tu zaangazowanie mediéw - bez nich
panika moralna nie ma szans sie rozwingc. Media
mogg jg zainicjowac lub rozdmuchad”.

W przypadku edukacji seksualnej najwazniej-
szy element paniki moralnej stanowily dwa wykre-
owane przez media i politykéw mity: pierwszy, mé-
wigcy o tym, jakoby edukacja seksualna wykraczata
daleko poza tresci dopuszczalne dla danego etapu
rozwoju dziecka oraz drugi, wedlug ktérego edu-
kacja seksualna zaklada nauke praktyk erotycznych,
zwlaszcza masturbacji. Oba te mity, przyjmowane
jako prawdziwe, zainspirowaly zainicjowang przez
Fundacje Pro - Prawo do zycia kampanie ,,Stop
Pedofilii”. W ramach kampanii na ulicach polskich
miast pojawily sie furgonetki z plakatami gloszacymi
nastepujgce hasto: ,,Czego lobby LGBT chce uczy¢
dzieci? 4-latki: masturbacji; 6-latki: wyrazania zgody
na seks; 9-latki: pierwszych doswiadczen seksual-
nych i orgazméw”. Ponadto, w 2018 roku Fundacja
Pro rozpoczeta zbidrke podpiséw pod inicjaty-
wa ustawodawczg, majaca na celu wprowadzenie
przepiséw prawnych zakazujacych prowadzenie
w Polsce zajec z edukacji seksualne;j.

Opinie rodzicow i uczniow

Dzialania aktywistow, wielokrotnie przedstawiane
jako glos rodzicéw dzieci w wieku szkolnym, nie do
korica pokrywajg sie z opiniami wyrazanymi przez
Polakéww sondazach na temat edukacji seksualne;.

W przeprowadzonym w 2019 roku (w okresie
wzmozonej dyskusji na temat Standardéw WHO)
badaniu CBOS 84% Polakéw deklarowalo, ze prze-
kazywanie w szkole dzieciom wiedzy o zyciu sek-
sualnym czlowieka jest ,,zdecydowanie potrzebne”
lub ,,raczej potrzebne”. Z kolei badanie Grupy Edu-
katoréw Seksualnych Ponton ,,Sprawdzian (z) WDZ,
czyli jak wyglada edukacja seksualna w polskich
szkotach” wykazalo, ze az 89% mtodych dorostych
w Polsce uwaza, iz edukacja seksualna w szkotach
jest potrzebna. Podobne opinie funkcjonujg wsréd
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samych ucznidw -z przeprowadzonego w roku 2015
badania Instytutu Badan Edukacyjnych wynika, ze
87% osiemnastolatkéw uwaza, ze zajecia dotyczace
rozwoju psychoseksualnego i seksualnosci cztowie-
ka powinny sie odbywac w szkole.

Problemy do rozwigzania

Warto zwrdcié uwage na kilka zasadniczych kwe-
stii, ktérych rozwigzanie moze przynies¢ poprawe
kondycji edukacji seksualnej w Polsce.

Po pierwsze chodzi o zakres zdrowia somatycz-
nego. Polska odnotowuje jeden z najwyzszychw Eu-
ropie wskaznikéw zachorowalnosci i umieralnosci
z powodu raka szyjki macicy. W 2020 roku odnoto-
wano 3862 nowych przypadkdw raka szyjki macicy
12137 zgonéw*. Podobnie wygladajg dane dotyczace
nowotworéw piersi - zgodnie z danymi Krajowego
Rejestru Nowotworéw (KRN) w 2020 roku w Polsce
naraka piersi zachorowalo 17,5 tysigca,azmarloz tej
przyczyny 7,5 tysigca kobiet. Kluczowym aspektem
w zapobieganiu zgonom spowodowanym chorobg
nowotworows jest wykrywalnos¢ zmian w orga-
nizmie na odpowiednio wczesnym etapie. Aby to
osiagnad, nalezy regularnie wykonywaé badania pro-
filaktyczne. Edukacja seksualna uwrazliwia na ko-
niecznos¢ odwiedzania gabinetow lekarskich oraz,
jak pisze Ewa Kasperek-Golimowska, stanowi forme
ochrony i promocji zdrowia®.

Innym aspektem zdrowia fizycznego, na
ktéry pozytywnie wplywa edukacja seksualna, jest
zachorowalnosé na choroby przenoszone drogg
plciowa. Obecnie w Polsce z roku na rok wskaznik
zachorowar na tego typu schorzenia rosnie - na
przyklad Zaktad Epidemiologii Choréb Zakaznych
i Nadzoru NIZP PZH odnotowal w 2023 roku dwu-
krotny wzrost liczby przypadkéw kily w stosunku
do analogicznego okresu rok wczesniej. Z prze-
prowadzonej w 2018 roku metaanalizy wynika, iz
holistyczna edukacja seksualna stanowi skuteczny
sposob zapobiegania nowym zakazeniom choroba-
mi przenoszonymi droga piciowa. Mlodzi dorosli,
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ktérzy uczeszczali na zajecia prowadzone w podej-
$ciu holistycznym, sg mniej sktonni do angazowania
sie w ryzykowne zachowania seksualne, niz osoby,
ktdre takiej edukacji nie mialy. Druga kwestia, nie
mniej istotna, to zdrowie psychiczne. Jak powyzej
zasugerowalam, zdrowie to nie tylko brak choroby
somatycznej, ale réwniez dobrostan psychiczny.
Fundacja Dajemy Dzieciom Site udostepnia dane,
wedhug ktorychwskaznik préb samobdjczych podje-
tych przez dzieci i mlodziez w2021 roku byt najwyz-
szy od lat®. W kontekscie edukacji seksualnej szcze-
g6lng uwage nalezy zwrdci¢ na mlodziez nalezgcy
do mniejszosci seksualnych i ptciowych. Autorzy
badania Sytuacja mlodziezy LGBT w Polsce wykazali,
ze prawie 70% nastolatkéw ze spotecznosci LGBT
ma mysli samobdjcze. Jest to bezposrednio zwig-
zane z brakiem akceptacji wsréd réwiesnikéw oraz
rodzicéw, a takze wynikajacym z tego tak zwanym
stresem mniejszosciowym.

Whioski

Edukacja seksualna moze stanowic jedno z rozwia-
zari wspierajacych postawy prozdrowotne w Polsce.
Postulat wprowadzenia tego przedmiotu jest zgodny
z oczekiwaniami rodzicéw oraz uczniéw i absol-
wentéw. Rekomenduje sie podejscie do niniejszego
tematu poza sporem politycznym iwziecie pod uwage
obiektywne korzysci, ktére polskiemu spoteczeristwu
mogloby przynies¢ uwzglednienie holistycznej edu-
kacji seksualnej w podstawie programowej.
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Wysoki poziom
komunikatywnosci

Weronika Wronska-Szewczyk

Charakterystyka kompetencji jezykowych osob
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna

Wprowadzenie - charakterystyka lekkiej NI

Opisujgc niepelnosprawnos¢ intelektualng (N1)
w stopniu lekkim, nalezy zauwazy¢, ze jest to stan,
ktéry moze by¢ trudny do zdiagnozowania, poniewaz
nie zawsze objawia sie on fizycznie. Osoby dotkniete
tym zaburzeniem rozwojowym mogg miec¢ bogaty
zasob stownictwa, tatwos¢ w nawigzywaniu kontak-
téw interpersonalnych oraz szeroka wiedze ogdlna.
Niepelnosprawnosc intelektualna lekkiego stopnia
manifestuje sie gtdwnie poprzez trudnosci w orien-
tacji w nowych i zlozonych sytuacjach zyciowych.
Wedlug danych az 70-80% osdb z niepelnosprawnos-
cig intelektualng to jednostki z lekkim jej stopniem.

Czlowiek, aby wlasciwie odbierad rzeczywi-
sto$¢, powinien miec sprawne narzady zmystéw
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(mowi sie o poprawnej percepcji bodzcow). Wraze-
nia oraz spostrzezenia 0sob z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim sg nieprecyzyjne,
niekompletne. Wystepujg u nich problemyw zakre-
sie analizy ksztaltéw czy materialéw, z jakich wy-
konany jest okreslony obiekt. W zakresie proceséw
myslowych mogg wystepowaé problemy z uogél-
nianiem, abstrahowaniem oraz poréwnywaniem.
Ponadto jednostki majg trudnosci z wyréznieniem
szczegolow oraz patrzeniem na pewne elementy
jak na spdjng calo$é. Poziom spostrzegania moze
zalezec od osobistych doswiadczen.

Osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim krdtko i stabo skupiajg sie na
tresciach abstrakcyjnych, ktdre sg dla nich mato
zrozumiale. Cechuje ich doskonale rozwinieta
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uwaga mimowolna (pobudzana przez otoczenie,
opiera sie na instynktownym dziataniu czlowieka)
oraz dowolna (skoncentrowana na materiale kon-
kretnym). Podzielno$¢ uwagi jest obnizona, a jej
zakres ograniczony.

W obszarze emocjonalnym i motywacyjnym
osoby te moga wykazywac ,,sztywno$¢” zachowar,
pogladéw oraz uczud, jednoczesnie bedac podatny-
mi na sugestie. Ich zdolnos¢ do przezywania uczué
wyzszych, takich jak: moralne, spoteczne czy este-
tyczne, moze by¢ niedostatecznie rozwinieta. Nie-
stalos¢ emocjonalna, impulsywnosd, agresywnosé,
niepokdj - to reakcje, ktére cechujg sie zmiennoscia
w uczuciach i nastrojach 0sdb z niepelnosprawnos-
cig intelektualng w stopniu lekkim.

Pamiec logiczna oséb z lekkg NI jest zauwazal-
nie gorsza, nie ma natomiastwiekszych réznicwme-
chanicznym przyswajaniu wiedzy. Wystepuje takze
op6zniony rozwdj mowy, wskutek czego w pézniej-
szych latach wylaniajg sie problemy dotyczace for-
mulowania zrozumialych wypowiedzi w kontakcie
bezposrednim z odbiorcg. Natomiast rozumienie
aktu mowy przez osoby z niepelnosprawnoscig in-
telektualng nie rézni sie znaczaco od oséb z dosta-
tecznym ilorazem inteligencji. Mowa najczesciej jest
nieplynna oraz zawiera liczne znieksztalcenia fone-
tyczne stow, a takze bledy gramatyczne i semantycz-
ne. Mogg sie pojawia¢ takze wady wymowy.

Nalezy zwrdcic uwage, ze u 0s6b z lekka NI po-
jedyncze wyrazy pojawiajg sie dopiero okolo trzecie-
go roku zycia, a zdania mniej wiecej w wieku pieciu
lat. U dzieci zjawisko opdznionego rozwoju mowy
powoduje deficyty w zakresie zasobu stownictwa,
przy czym trzeba podkreslié, ze stownictwo bierne
jestbogatsze od czynnego. Wystepujg agramatyzmy,
azdania skladajg sie najczesciej z czasownikéwirze-
czownikow, znacznie rzadziej wypowiedz uzupelnia-
na jest przymiotnikami.

Mimo tych trudnosci, osoby z lekka NI maja
szanse na absolutng samodzielnosé. Nie potrzebujg
one stalej opieki, a jedynie wsparcia oraz wskazéwek
dotyczacych podjecia odpowiednich decyzji w trud-
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nych sytuacjach. Odpowiednia stymulacja moze zna-
czgco poprawic zdolnosci komunikacyjne oraz funk-
cjonowanie takich oséb. Obecne prognozy zwigzane
ze zdolnosciami i kompetencjami nastawionymi na
radzenie sobie jednostek z NI w zyciu codziennym
sg duzo lepsze niz jeszcze dwie dekady temu.

Komunikacja ustna u osé6b z lekka
niepelnosprawnoscia intelektualna

Oligofazja jest terminem uzywanym do opisu zabu-
rzer mowy u 0s6b z niepelnosprawnoscig intelektu-
alng. W tej grupie os6b obserwuje sie podobne trud-
nosciwartykulacji, jak uoséb o normalnym poziomie
inteligencji, ale roznig sie one tym, ze pojawiajg sie
na tle opdznionego rozwoju mowy. Charakterystycz-
ne objawy oligofazji to trudnosci w: ksztaltowaniu
warstwy semantyczno-leksykalnej, przyswajaniu
i doskonaleniu sprawnosci syntaktycznej, wolniej-
szym opanowaniu stownictwa czynnego i biernego
oraz nieprawidlowa realizacja pojedynczych glosek
lub grup spdtgtoskowych.

Zaburzenia artykulacji u oséb z niepetno-
sprawnoscig intelektualng maja podtoze anato-
miczne i wynikaja z nieprawidlowej budowy oraz
funkcjonowania aparatu artykulacyjnego. Czestosé
ichwystepowania zalezy od stopnia niepelnospraw-
nosci intelektualnej (im wiekszy stopieri, tym wiecej
zaburzen), etiologii (czesciej wynikajg z anomalii
anatomicznych niz zaniedban pedagogicznych),
wieku (wraz z nim liczba zaburzeri mowy maleje)
oraz Srodowiska, w ktérym przebywaja (czesciej do-
tyczy jednostek spedzajacych czas w instytucjach
wychowawczych niz domu rodzinnym). Zaburzenia
artykulacyjne wystepujg u blisko 50% osdb z lekkg
NI. Mowa 0s6b z lekkg NI charakteryzuje sie nie-
wyrazng, wrecz rozmazang artykulacja, licznymi
znieksztalceniami w zakresie fonetycznej budowy
wyrazéw jako nastepstwo istniejgcych wad wymowy.
Sa to najczesciej: sygmatyzmwlasciwy, reranie, ubez-
d7Zwiecznianie glosek dzwiecznych, kappacyzm oraz
gammacyzm (w zaleznosci od pozycji glosek /k/ i /g/
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zajmowanej wwyrazach), elizje, substytucje oraz de-
formacje glosek, upraszczanie grup spétgtoskowych
wwyrazach, a takze niewlasciwa wymowa samoglo-
sek nosowych /a/, fe/, ktdre zazwyczaj sg artykutowane
jako samogtoski ustne lub dwudzwieki fom/ i fem/.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze naj-
wieksza liczba nieprawidlowych realizacji stanowig
substytucje (u blisko 70% jednostek z NI).

U os6b z lekkg NI wystepowaé moze réwniez
zjawisko nieplynnosci mowy. Ponadto jedynie u jed-
nostek z tym stopniem niepelnosprawnosci moze
wystepowac jgkanie czynnosciowe jako nastepstwo
zmian czynnosciowych w centralnym uktfadzie ner-
wowym, ktére z kolei majg wplyw na ruchowe me-
chanizmy oddychania, fonacji oraz artykulacji.

Badania dotyczgce kompetencji lingwistycznej
u 0s6b z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng
wykazaly, ze potrafig one sprawnie postugiwac sie
jezykiem potocznym mdéwionym, natomiast ich wy-
powiedzi zawieraj bledy gramatyczno-semantyczne.
Zazwyczaj tworzg zdania proste rozwiniete i zdania
ztozone wspdlrzednie, gléwnie w czasie terazniej-
szym, rzadziej przesztym czy przysztym. Osoby te
mogg ukladaé pytania bez form pytajnych, postu-
gujac sie jedynie konstrukcjami prozodycznymi.
Kreatywnos¢ jezykowa jest czesto na niskim pozio-
mie, poniewaz w poczgtkowej fazie rozwoju mowy
uosob zlekka niepelnosprawnoscig intelektualng nie
pojawiajg sie neologizmy dzieciece. Mowa moze by¢
uboga w pojecia abstrakcyjne ze wzgledu na trud-
nosci w rozumieniu ich sensu. Jednostki z lekkg NI
mogg mied, zauwazalne przez odbiorce, trudnosci
z utrzymaniem tematu rozmowy. Najczesciej wpro-
wadzaja do swoich wypowiedzi dygresje, ktdre nie sg
bezposrednio zwigzane z myslg przewodnig.

O poziomie kompetencji komunikacyjnej
u 0s6b z lekkg niepetnosprawnoscig intelektualng
nie swiadczy jedynie stopieri posiadanego zaburze-
nia. Sprawnos¢ komunikowania sie przez te osoby
jest réwniez uzalezniona od motywacji, wychowania
jezykowego, osobowosci danej jednostki oraz oto-
czenia, w ktérym na co dzieni przebywa. Powyzsze
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czynniki odgrywajg ogromne znaczenie w potocz-
nej komunikacji stownej. Odpowiednia stymulacja
moze sprawic, ze osoby te stang sie pelnoprawnymi
uzytkownikami jezyka mdwionego.

Komunikacja pisemna os6b z lekka
niepelnosprawnoscia intelektualna

W klasyfikacji DSM-5 wskazuje sie, ze poziom po-
stugiwania sie umiejetnosciami szkolnymi, w tym
czytania i pisania, rézni sie u 0séb z lekka NI (za-
réwno w okresie szkolnym, jak i okresie dorostosci)
w poréwnaniu z osobami w normie intelektualne;.
U os6b dorostychwystepuja problemyw skutecznym
iefektywnymwykorzystaniu powyzszych umiejetno-
$ci w zyciu codziennym. Trudnosci w opanowaniu
umiejetnosci czytania u osob z lekkg NI wynika-
ja z obnizonego poziomu funkc;ji intelektualnych
i percepcyjno-motorycznych oraz cech proceséw
ukierunkowujacych na dziatanie. Deficyty w zakre-
sie funkcji percepcyjno-motorycznych to zaburzenia
aktywnosci analizatoréw: wzrokowych, stuchowych
oraz kinestetyczno-ruchowych.

W przypadku osdb z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualng tempo czytania glosnego jest nizsze niz
u 0s0b bedgcych w normie intelektualnej. Chociaz
osoby z NI wypadajg stabiej w powyzej wspomnia-
nej probie, badania wykazaly, ze mozliwe jest u nich
doskonalenie tempa czytania. Dodatkowo stwierdza
sie, ze wraz z wiekiem jednostki tempo przektadania
kodu pisanego na kod méwiony wzrasta.

Sprawne dekodowanie umozliwia przeniesie-
nie uwagi skoncentrowanej na rozpoznawaniu liter
i wyrazow, nastepnie rozumienie, ktére polega na
wyodrebnieniu mysli, a w rezultacie krytyczna
ocene i tworcze wykorzystanie tekstu. Osoby z lekkg
niepelnosprawnoscig intelektualng maja zaburzo-
ng zdolno$c analizy dzwiekowej struktury wyrazéw
i syntezy sylab, ktére powodujg trudnosci w tacze-
niu glosek w sylaby. Takie problemy przyczyniaja
sie do spowolnionego tempa czytania, a nawet unie-
mozliwiajg zrozumienie znaczenia danego stowa.
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Badaniawykazaly, ze zdecydowana wiekszo$¢ os6b
z lekkg NI potrafi czytaé w sposéb plynny na tyle,
aby mdc sie skupié na zrozumieniu tekstu. Ponadto
podkresla sie, Ze w grupie 0sob z NI moze nastgpi¢
regres uprzednio zdobytych umiejetnosci czytania.
Powodem takiego stanu rzeczy nie jest samo ob-
nizenie sfery poznawczej, ale brak motywacji ply-
nacej z najblizszego otoczenia jednostki, bodzcéw
wewnetrznych czy wytrwalosci.

Osoby z lekkg NI nie osiggaja zadowalajace-
go wyniku w zakresie poprawnosci czytania stow.
W realizowanych tekstach pojawiajg sie bledy sub-
stancjalne, ktdre polegaja na: zamianie, dodawaniu
i opuszczaniu liter, sylab oraz wyrazéw, a takze znie-
ksztalcaniu dZzwiekowym glosek, sylab i wyrazéw.
Dodatkowo zauwaza sie obecnosé btedow seman-
tycznych i leksykalnych, ktére prowadza do zmiany
znaczenia wyrazow.

Na umiejetnos¢ pisania sklada sie rozumienie
budowy i sensu logicznego pisanych wyrazéw oraz
zdan, prawidlowe kreslenie literiich Iaczenie, a takze
wyksztalcenie nawyku graficznego (pozwalajacego
na zautomatyzowane ruchy pisania bez udziatu
$wiadomosci). Warunkiem opanowania umiejetno-
$ci pisania jest prawidtowe funkcjonowanie anali-
zatora shuchowego i wzrokowego oraz osiggniecie
odpowiedniego poziomu analizy i syntezy wzroko-
wej i stuchowej, a takze sprawnosci manualnej, po-
zwalajacej na wykonanie zespotu skoordynowanych
ruchdw reki, ktdre umozliwiajg odtworzenie znaku
graficznego. Natomiast u osob z lekkg NI zaburzenia
funkcji poznawczych, percepcyjno-motorycznych,
aktywnosci analizatoréw (stuchowego i wzrokowego)
sg czestym przypadkiem. Zatem opanowanie czyn-
nosci pisania trwa w ich przypadku znacznie duzej
niz u 0s6b bedgcych w normie intelektualne;j.

Badania dotyczgce przepisywania tekstow wy-
kazaly, ze jest to jedna z najlepiej opanowanych form
pisania przez osoby z lekkg NI. Okoto 85% badanych
demonstrowalo powyzszg umiejetno$é na bardzo
dobrym poziomie, a u96% zapis byt w pelni komuni-
katywny. Sporadycznie wystepowalo zjawisko opusz-
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czania wyrazéw lub calych zdan, a w zdecydowanej
wiekszosci byly to btedy polegajace na zmianie zapisu
zmiekczenia czy dodawaniu liter.

Pisanie z pamieci, realizowane przez osoby
z lekkg NI, réwniez funkcjonuje wysoko. Dodatko-
wo stwierdza sie, ze jest to jedna z ulubionych form
pisania w tej grupie osdb, poniewaz éwiczenia takie,
zwane autodyktandem wzrokowym lub ¢wiczeniem
ortograficznym poobserwacyjnym, wykorzystujg
gléwnie pamiec bezposrednig, krétkotrwala, ktéra
jestnajmniej zaburzona. Jednakze badaniawykazuja,
ze liczba bleddw popelnianych podczas pisania z pa-
mieci jest wyzsza niz podczas préby przepisywania
tekstu. Nalezy podkreslié, ze wraz z wiekiem umie-
jetnos¢ pisania z pamieci moze stabnaé, a powodem
takichwynikéw moze by¢ zaniedbanie tej sprawnosci.

Kolejng, a zarazem jedng z najtrudniejszych
form pisania dla oséb z lekkg NI jest pisanie ze
stuchu, do ktdrego potrzebna jest dobra pamied dhu-
gotrwala (wzrokowa, shuchowa, motoryczna), znajo-
mos¢ regul pisowni czy tez zdolnosé do odtwarzania
obrazu graficznego danego stowa. Wedtug wynikéw
badan przeprowadzonych w tej grupie osdb, préba
pisania ze stuchu wypada znacznie gorzej niz préba
przepisywania tekstu czy pisania z pamieci wzro-
kowej. Pojawiajg sie rozmaite bledy ortograficzne,
takze bledyw pisowni wyrazéwwielkg liters, mylenie
liter odpowiadajgcych gtoskom (dzwiekowo podob-
nym) oraz opuszczanie liter.

Pisanie samodzielne na wybrany temat mozna
uznac za probe najbardziej diagnostyczng w ocenie
poziomu opanowania umiejetnosci pisania. W probie
pisemnego przedstawienia swoich danych osobo-
wych wykazano, ze poziom opanowania tej umie-
jetnosci przez osoby z lekka NI plasuje sie na bardzo
dobrym poziomie. Zaobserwowano trudnosci wyste-
pujace wzakresie stosowania zapisuwielka litera czy
zgodnego z fonetycznym brzmieniem. Badania po-
kazaly, ze w probach pisania na zadany temat, prace
0s6b z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng
osiagaja bardzo wysoki poziom komunikatywnosci.
Wraz zwiekiemwzrastaliczba popetnianych btedéw

REFLEKSJE 3/2024



stylistycznych, co spowodowane jest bogatsza forma
wypowiedzi. Natomiast odnotowuje sie mniejsza
liczbe btedéw logicznych.

Umiejetnosé przyswojenia zasad ortograficz-
nych wymaga od jednostki wysokiego poziomu
opanowania sprawnosci jezykowych. W przypadku
0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualng szcze-
g6lnej wagi w zakresie jezyka pisanego nabiera
poprawnosc ortograficzna. Pisemne wypowiedzi
tych 0séb to najczesciej formy krétkie, na przykiad
pisma uzytkowe, w ktérych mniejsza role odgrywajg
walory stylistyczne badZz kompozycyjne, natomiast
usterki ortograficzne czy razace bledy kompromitujg
nadawce komunikatu, a takze powodujg niejasnosé,
dwuznacznosé, btedne rozumienie tekstu.

Zrédlem probleméw w przyswojeniu zasad
ortograficznych sg wyzej wspomniane zaburzenia
funkcji percepcyjno-motorycznych (zaburzenia
percepcji wzrokowej, shuchowej, kinestetyczno-ru-
chowej): trudnosciw rozpoznawaniu i réznicowaniu
glosek, obnizony poziom motoryki malej, zaburze-
nia orientacji przestrzennej, trudnosci z rozpozna-
waniem ksztaltu przedmiotéw i figur, zaburzenia
w funkcjonowaniu pamieci krétkotrwalej i dtu-
gotrwatej. Wymienione problemy moga wynikaé
z ograniczeri w zakresie myslenia abstrakcyjnego,
coutrudnia przyswojenie zasad ortograficznych. Po-
nadto na problemy zwigzane z opanowaniem regut
mawplyw niski poziom wiedzy dotyczacy tworzenia
uogdlnien. Nic wiec dziwnego, ze wwypowiedziach
pisemnychwtej grupie badanych czesto, niezaleznie
od ich wieku, notowane sg bledy ortograficzne, aich
liczba utrzymuje sie na stalym poziomie. Wystepujg:
opuszczenia i dodawanie liter lub znakdw, ich prze-
stawianie, znieksztalcenia w obrebie prefiksow oraz
sufikséw, szczegdlnie czeste w tekstach pisanych sa-
modzielnie. Problem stanowig takze pisownia taczna
i rozfaczna oraz stosowanie wielkich liter. Czeste sg
bledy ortograficzne, wynikajgce z nieznajomosci
zasad, na przykiad pisownia ,,rz” czy ,,0"

Umiejetnosé pisania wymaga zdolnosci ana-
lizowania, systematyzowania i wnioskowania, a te
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elementy sg u 0sob z lekkg NI na istotnie nizszym po-
ziomie w poréwnaniu do oséb bedgcych wnormie in-
telektualnej. Badania ukazujg, ze najwieksza trudnosé
osobom z NI sprawia nie tylko pisanie, ale takze utrwa-
lanie iutrzymanie tej czynnosci na poziomie, ktéry nie
doprowadzi do regresu zdobytej umiejetnosci.
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Edukacja jako sens zycia

Czesc 1

Zofia Fenrych

Historia ksztalcenia kobiet w Polsce

Jednym z gléwnych celéow Komi-
sji Edukacji Narodowej byto objecie
dziewczgt systemem edukacji. Wska-
zuje na to chociazby ten cytat z doku-
mentow KEN-u: (...) kobieta nie na
to jest stworzona aby by¢ nieczynng
czescig narodu”, przypisywany ksieciu
Adamowi Czartoryskiemu. Cho¢ nie
byto to dazenie konsekwentne, a jego
cel daleki od ideatu, prawdopodobnie
w ten sposo6b po raz pierwszy w historii
Polski prawnie ustosunkowano sie do
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edukacji kobiet. Przed reformami Ko-
misji Edukacji Narodowej dziewczeta
z wyzszych warstw spotecznych mo-
gty by¢ co prawda ksztatcone, przede
wszystkim w szkotach przy zenskich
klasztorach i przez prywatnych nauczy-
cieli (w tym zagraniczne guwernantki).
Jednak wprowadzone zmiany miaty
prawnie uregulowac te kwestie poprzez
organizacje objetych panistwowg opiekg
pensji zeriskich i stworzenie odpowied-
nich programéw ksztalcenia.
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Wprowadzenie

Komisja Edukacji Narodowej odwolywala sie
do oswieceniowych myslicieli, jak Jean-Jacques
Rousseau, ale nie zgadzala sie z nimi w pelni. Na
przyklad wedlug Rousseau, kobieta powinna sie
ksztalcid, ale efektem tego ksztalcenia miato by¢
zdobycie ,sztuki podobania sie mezczyznom”™.
Polscy przedstawiciele epoki edukacje taczyli zas
przede wszystkim z kwestiami narodowymi. Czar-
toryski mocno akcentowat koniecznosé pogtebie-
niawiedzy kobiet, by ich zycie nie bylo miatkie, nie-
wazne, pozbawione wiekszego sensu. Twierdzono,
ze poziom edukacji kobiet bedzie miat ogromny
wplyw na wyksztalcenie mezczyzn - gléwnie dla-
tego, iz rolg kobiety nadal mialo by¢ ksztaltowanie
ogniska domowego, w tym zajmowanie sie dziec-
mi. Przypisywano jej tym samym moc sprawczg
w kwestiach wychowywania patriotycznego.

Oredownikiem edukacji kobiet byt takze
Hugo Kollgtaj, ktdry w czasie zaboréw otworzyt
z Tadeuszem Czackim gimnazjum krzemienie-
ckie (zwane tez wolyiskim), w ktérym pragneli
umozliwic ksztalcenie sie réwniez kobietom. Obaj
twierdzili, ze ,wyksztalcona kobieta to lepszy mez-
czyzna - jej zyciowy partner, alepszy mezczyzna to
silniejsza i zdrowsza zbiorowos¢”!. Dzieki umiejet-
nosci,,podobania sie mezczyznom” - o ktdrej pisal
Rousseau - kobieta miata niejako nimi kierowac,
wplywaé na ich rozwdj, a przez to - réwniez na
dobro spoteczne. ,My rzgdzim swiatem, a nami
kobiety™ - pisat Ignacy Krasicki i bylo to swoiste
motto dla Kollataja i Czackiego w tym zakresie.
Co ciekawe, obaj byli zwolennikami koncepcji
edukacji zeriskiej, analogicznej do tej skierowa-
nej do mlodych mezczyzn pod wzgledem zakresu
wiedzy. Mimo checii gotowych projektéw, idei nie
wdrozono w zycie.

Pomimo tego powiewu ,$wiezosci” w podej-
$ciu do edukacji, to jednak wcigz mezczyzni pre-
zentowali swoje pomysly i podejmowali decyzje
odnosnie tego, jak ma wygladac ksztalcenie kobiet
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- to wedlug ich wizji i pod ich okiem miato sie ono
odbywad. Mozna odnies¢ wrazenie, ze projektodaw-
cy nie byli specjalnie zaciekawieni glosem kobiet na
tematichwlasnego losu. Faktem jestjednak, ze KEN
wprowadzila szkolnictwo elementarne réwniez dla
kobiet i byt to znaczacy przelom. Co prawda nie byto
obowigzkowe i korzystaly z tego przywileju przede
wszystkim cérki szlacheckie i bogatsze mieszczanki,
jednak niekt6rzy reformatorzy, jak Franciszek Bie-
liriski, prébowali tworzy¢ takze szkoly z podstawo-
wym programem nauki czytania, pisania i rachun-
kéw dla chlopek. Z realizacja tych inicjatyw bywalo
jednak réznie. Warto podkresli¢, ze zabory tych dzia-
lani og6lnie nie zatrzymaly, aczkolwiek w kolejnych
dekadach zaborcy wykorzystywali szkoly publiczne
dowlasnych celéw. Rozpoczetych proceséw nie dato
sie juz - na szczescie - zatrzymac.

Walka o edukacje kobiet

Do tej pory w rubryce ,, Pedagogiczne herstorie”
opisywalam pedagozki, nauczycielki oraz ich bio-
grafie, motywacje czy dziela. Niejednokrotnie po-
jawialy sie tu informacje o ich procesie edukacji.
Tym razem zajme sie wlasnie tg problematyka
- skupie sie na mozliwosciach kobiet w zakresie
zdobycia wyksztatcenia. Dla dzisiejszych czytel-
nikéw prawo do bezptatnej edukacji dla wszyst-
kich obywateli, bez wzgledu na pted, jest czyms
oczywistym. Nawet sie nad tym specjalnie nie za-
stanawiamy i niekiedy zapominamy, ze prawo to
zostalo wywalczone i wypracowane przez kolejne
pokolenia oséb oddanych sprawie. W tym odcin-
ku chcialabym zwrdcié uwage na historie eduka-
cji kobiet, a takze na postaci, ktére za nig staly.
Zgodnie z ideg ,,Pedagogicznych herstorii” beda
to przede wszystkim kobiety. Warto jednak pa-
mietad, ze bez $wiattych mezczyzn - ojcéw, braci,
mezow - walka ta moglaby trwac znacznie diuze;j.
To nie tylko sprawa wzmocnienia gtosu kobiet, ale
takze wychowywanie ich w duchu checi rozwoju,
zdobywania kolejnych kompetencji, usamodziel-
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niania sie i niezaleznosci. Przykladem moze by¢
Wiadystaw Sktodowski, polski nauczyciel i na-
ukowiec, ojciec Zofii, Jozefa, Bronislawy, Heleny
i oczywiscie podwdjnej noblistki, Marii. Poki zyl,
dbat o edukacje swoich dzieci, czesto samodzielnie
udzielajac im lekcji.

W kontekscie troski o wyksztalcenie kobiet
przywolac trzeba Klementyne z Tariskich Hoffmano-
wa. To prawdopodobnie pierwsza polska pedagozka,
ktéra bytaw stanie sie utrzymac ze swojej twérczosci
literackiej i pracy pedagogicznej. Dosé p6zno, jak na
czasy, w ktérych zyta, bo dopiero wwieku ponad 30
lat, wyszla za mgz za Karola Hoffmana. Wczesniej
pracowala jako inspektorka pensji i szkot zeriskich
na terenie Krolestwa Polskiego (do roku 1829, czyli
daty swojego Slubu). Wykladala takze - jako jedyna
kobieta -w Instytucie Rzadowym Wychowania Plci
Zenskiej zwanym potocznie Instytutem Guwernan-
tek (od 1840 roku - Instytut Wychowania Panien).
Szkota przeznaczona byta dla niezamoznych kobiet,
pragnacych utrzymywac sie, pracujac na posadach
prywatnych nauczycielek. Tariska prowadzila cie-
szgce sie duzg popularnoscig wyktady z wycho-
wania moralnego. Mimo wlasnego wyksztalcenia
i zainteresowania sprawami politycznymi oraz
spotecznymi, byta zwolenniczkg tradycyjnej roli
kobiet w zyciu publicznym. Laczyla ja z naucza-
niem chrzescijariskim i patriotycznym. Uwazala, ze
kobiety, cho¢ powinny sie ksztalcié, nie potrzebujg
takiego samego zakresuwiedzy co mezczyzni. Suge-
rowala, ze obywatele i obywatelki powinni trzymac
sie swoich tradycyjnych rdl, gtdwnie z powodu tra-
gicznej sytuacji, w jakiej znalazla sie Polska po 1795
roku - celem nadrzednym byto utrzymanie polskosci
pod zaborami. To dlatego Tariska stala sie réwniez
oredowniczka prowadzenia lekcjiwjezyku polskim,
chod¢ sama ukorczyta edukacje w jezyku francu-
skim i poczgtkowo to nim postugiwata sie lepiej.
Rozleglosci zdobywanej wiedzy przeciwstawiala
jej uzytecznos$é. Na przyklad wyksztalcenie kobiet
z nizszych warstw spotecznych postrzegala przez
pryzmat zdobycia dzieki niemu posady i mozliwo-
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$ci pracy zarobkowej. Mimo ze w swoim pisarstwie
i prowadzonych wykladach hotdowala tradycyjne-
mu podzialowi rdl, jej zycie i zaangazowanie byly
blizsze innemu wzorcowi - kobiety wyksztatconej,
samodzielnej, niezaleznej, zaangazowanej. Wedlug
jednej z jej uczennic - Narcyzy Zmichowskiej, kry-
tycznie nastawionej do swojej nauczycielki - byt to
objaw obtudy® Ten rozdzwiek pomiedzy gloszonymi
wartosciami a osobistg postawg mozna jednak uznac
zadziatania prekursorskie, przelamujgce stereotypy
- by¢ moze nawet wbrew intencjom samej Klemen-
tyny Tariskiej. Faktem jest, ze na jej dzielach wycho-
waly sie cate pokolenia Polek i choé czesé z nich,
jak Zmichowska, podjely sie jej krytyki, to rozwdj
kobiecej edukacjiwiele jej zawdziecza. Sama Tariska
po slubie poswiecila sie pracy pisarskiej (mezatki
nie mogly uczyc), wsp6tpracowala takze z czasopis-
mami. Po powstaniu listopadowym wraz z mezem
udala sie na emigracje, gdzie utrzymywala kontakt
z Adamem Mickiewiczem, swoim réwiesnikiem, czy
Fryderykiem Chopinem. Cho¢ nie angazowala sie
zbytnio w zycie publiczne, nazywana byta ,matka
Wielkiej Emigracji”. Zmarla w 1845 roku, zostala
pochowana na paryskim cmentarzu Pere-Lachaise.

Krytyczne podejscie do twdrczosci Hoffmano-
wej moglo wynikac takze z réznic pokoleniowych
i trudnych sytuacji spoteczno-politycznych, w kt6-
rych zyly nastepczynie pisarki. Monika Stankiewicz-
-Koped stwierdzita za Kazimierzem Wyka, ze poko-
lenie réwiesnikéw Adama Mickiewicza, urodzonych
jako pierwsza generacja w niewoli, doswiadczyto
jednoczesnie zdobyczy reform edukacji propono-
wanych miedzy innymi przez KEN. W przypadku
Hoffmanowej wigzato sie to z pewng sprzecznoscia
jej postawy (wyksztatconej, samodzielnej, niezalez-
nej) i przekazywanych idei (wdalszym ciggu konser-
watywnie pojmujgcych role kobiety). Jej uczennice
byly rowiesniczkami pokolenia romantykdw; we
wczesnej mtodosci doswiadczyly kleski powstania
listopadowego, wwieku dojrzalszym uczestniczyly
wdzialaniach powstania styczniowego. Te wydarze-
nia réwniez wplywaly na zmiane ich pogladéw na

REFLEKSJE 3/2024



miejsce kobietyw spoleczenistwie i idgcg za tym ko-
niecznosc ksztalcenia oraz podejmowania rél dotad
uznawanych za meskie*.

Dziatalnosc przedstawicielek tego pokolenia,
okreslanego mianem Entuzjastek, miata ogromny
wplyw na emancypacyjny ruch kobiecy, ktérego
idee obejmowaly takze kwestie edukacji. Entu-
zjastki apelowaly o dostep do ksztalcenia w za-
kresie geografii, nauk przyrodniczych, arytmetyki,
historii i jezykdw obcych. Mialo to uczyc samo-
dzielno$ci myslenia, a co za tym idzie - niezalez-
nosci. Propagowano zerwanie z edukacjg przygo-
towujacg do pelnienia przede wszystkim roli Zony,
matki i gospodyni. Emancypacyjne postulaty nie
szly jednak w parze ze starym porzadkiem ksztal-
cenia, zresztg zgodnym z wolg zaborcéw. W 1862
rokuw Warszawie zostal zorganizowany Aleksan-
dryjsko-Maryjski Instytut Szlachetnie Urodzonych
Panien. Choé swdj epizod jako nauczycielka miata
w nim Narcyza Zmichowska, raczej jest kojarzo-
ny jako narzedzie konserwatywnego wychowania
jednej grupy spolecznej, w zgodzie z polityka ru-
syfikacji. Podobnie byto z innymi szkolami pub-
licznymi - obowigzywal w nich jezyk rosyjski przy
jednoczesnym zakazie uczenia jezyka polskiego
i historii. To powodowato réwniez, ze absolwent-
ki takich szkot traktowane byly podejrzliwie, jako
narzedzie polityki zaborcow?.

Réwnie trudno, albo i trudniej byto w zaborze
pruskim. Tam, précz zmagan Polakéw z polityka
germanizacyjng, problemem bylo podejscie do
sprawy emancypacji kobiet w ogédle. Oceniano, ze
proces ten w paristwie pruskim zachodzit jeszcze
oporniej niz w pozostatych zaborach. Szkoty pro-
mujace zaréwno polskos¢, jak i réwny dostep do
edukacji tworzyli w Wielkopolsce Ewaryst i Anto-
nina Estkowscy oraz Julia Woykowska. Poznariska
szkota Woykowskiej, ktdra powstata na poczatku
1840 roku, proponowata bardzo nowoczesny pro-
gram nauczania, z naciskiem na literature i historie
zaréwno Polski, jak i powszechng oraz przedmioty
przyrodnicze. Styl prowadzonej przez nig instytucji
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Uniwersytet Latajqgcy stanowi
esencje mysli pozytywistycznej,
ktorej waznym elementem

byla réwnosc wszystkich

stanow, w tym takze jak
najwieksze zrownanie praw
kobiet i mezczyzn. Z racji swej
nielegalnosci wobec prawa
zaborcow, musial czesto zmieniac
miejsce swojej dziatalnosci. Stqd
okreslenie | latajgcy’.

odbiegal od kosmopolityczno-salonowego modelu
wychowania dwczesnych placowek tego typu. Juz
w grudniu, z nakazu wladz poznariskich (by¢ moze
rowniez z powodu plotek i oszczerstw rzucanych
nadyrektorke), musiata ona zamknaé zaktad®. Woy-
kowska nie zaprzestata dzialalnosci publicystycznej,
jednak kolejne tragedie zyciowe (Smier¢ rodzicéw,
a nastepnie ,duszy blizniej”, czyli meza Antoniego,
koniecznos$¢ splaty dtugdw) spowodowaly, ze po-
padla nie tylko w nedze, ale réwniez zachorowata.
Zmarla ,w oblgkaniu” w 1850 roku.

Pewnym paradoksem zaboru pruskiego byt
fakt, ze obowigzek szkolny byt tam wprowadzony
juz w 1825 roku. Jednak w stosunku do dziewczat
nie byl on ,,sumiennie” kontrolowany. Ponadto
szkolnictwo elementarne bylo realizowane wjezyku
niemieckim i wwiekszosci przypadkéw bylo prote-
stanckie. Podobnie zresztg jak seminaria ksztalcgce
przyszlych nauczycieli i nauczycielki. To byly dwa
powody bojkotowania tej drogi edukacji przez czes¢
Polakéw mieszkajacych w tym zaborze. Ci, ktorzy
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mogli sobie na to pozwolié, ksztalcili swoje corki
w szkotach prywatnych i za granica.

Zabor austriacki poczatkowo nie odbiegal
od tej ,normy trudnosci” w ksztalceniu kobiet.
Wraz ze wzrostem autonomii, powstawato jednak
wiecej mozliwosci. Nalezy pamietad, ze sSrodowi-
sko galicyjskie byto jednym z bardziej konserwa-
tywnych - réwniez pod wzgledem emancypacji
kobiet, a takze najbardziej zacofane gospodarczo
ze wszystkich ziem polskich. Przelomem w ksztal-
ceniu kobiet (w tym przysztych nauczycielek) byto
uruchomienie w 1868 roku (Wyzszych) Kurséw dla
Kobiet przy Muzeum Techniczno-Przemystowym
w Krakowie, prowadzonych przez Adriana Bara-
nieckiego. Szkola ta miata charakter szkolnictwa
wyzszego, aczkolwiek jako uczelnia prywatna
nie dawata zadnych uprawnien koriczacym je
absolwentkom, poza mozliwoscig podjecia pracy
prywatnej guwernantki’. Wydaje sie jednak, ze
mialo to istotny wplyw na przelamanie znaczacej
bariery. ,W ksztalceniu istotnym kobiet ukochalem
przysztosé mego kraju” - mial méwié Baraniecki,
ktéry nie tylko nie czerpal zyskow z tej dziatalno-
$ci, ale prawdopodobnie musiat do niej doptacad.
W ramach Kurséw mozna bylto przejsc sciezke
historyczno-literacka, przyrodnicza, artystyczna,
gospodarczg i handlows. Z wykladowcéw  Baran-
eum’, jak okreslano szkole od nazwiska zalozyciela
i patrona, warto przywota¢ Jana Matejke, Stanista-
wa Wyspiarskiego czy Lucjana Rydla. Absolwent-
kg byta miedzy innymi Olga Boznariska. Do szkoty
przyjezdzaly studentki z calej Galicji oraz z zaboru
rosyjskiego. Szkola stopniowo tracila na znacze-
niu, gdy zaczeto przyjmowac kobiety na Uniwer-
sytet Jagielloriski. Pierwsze studentki - Jadwiga Si-
korska, Janina Kosmowska i Stanistawa Dowgiatto
- od 1894 roku mogty uczestniczy¢ wwyktadach na
zasadach ,wolnego stuchacza”. Dopiero z czasem
kobiety wywalczyly mozliwosé bycia pelnopraw-
nymi studentkami i dalszego rozwoju naukowego.
Nalezy jednak pamietad, ze to ,Baraneum”, bedac
jedng z podwalin, otworzylo pole do dyskusji na
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temat edukacji kobiet. Waznymi postaciami, ktére
wziely w niej udzial, byli z pewnoscig Kazimiera
i Odo Bujwidowie. Ich glos,walka i zaangazowanie
przyczynily sie zdecydowanie do przetamywania
kolejnych barier w realizowaniu postulatéw ksztal-
cenia wszystkich, bez wzgledu na ptec.

Powyzszy opis jest jedynie dotknieciem, przy-
wolaniem watkéw zwigzanych z edukacjg kobiet
w XVIII i XIX wieku. Liczba szkdt - jawnych i taj-
nych - byla znacznie wieksza. Podobnie jak liczba
0s0b - kobiet i mezczyzn - dgzacych do waznej
zmiany w imie pozytywizmu, pracy u podstaw oraz
emancypacji dotad nieuprzywilejowanych grup spo-
lecznych. Warto tu bowiem dodad, ze w parze zwalkg
o edukacje kobiet szlo upominanie sie o edukacje tak
zwanych nizszych warstw spolecznych. Literatura
na ten temat jest coraz bogatsza; poza publikacjami
z okresu miedzywojennego oraz PRL-u - niezwykle
ciekawymi réwniez ze wzgledu na wlasng , prawde
czasu” - pojawia sie coraz wiecej badani uwzgled-
niajgcych takze dzisiejsza perspektywe®.

Tajna edukacja

W kontekscie ksztalcenia kobiet nie sposdb nie
wspomniec o dzialaniach samoksztalceniowych
podejmowanych przez nie same. To znowu bedzie
zaledwie musniecie tematu, zasygnalizowanie
go, poniewaz nie jest to gléwny cel tego artyku-
tu. Jednak niewspomnienie o tak waznym dziele,
jakim byl Uniwersytet Latajgcy, zwany takze zto-
$liwie ,babskim uniwersytetem”, zdecydowanie
zubozyloby prezentowany tu obraz.

Powstanie ,,Uniwersytetu” datuje sie na rok
1882. Noszacy dumng nazwe wyzszej uczelni byt
przede wszystkim cyklem zajeé wykladowo-samo-
ksztalceniowych. Adresowany byt do wszystkich,
ale wiekszo$¢ studenckiego grona stanowity wlas-
nie kobiety. Uniwersytet Latajacy stanowi esencje
mysli pozytywistycznej, ktérej waznym elementem
byla réwnosé wszystkich stanéw, w tym takze jak
najwieksze zréwnanie praw kobiet i mezczyzn. Byt
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tez odpowiedzig na brak ciggu dalszego edukacji
dla absolwentek licznych zeriskich pensji w War-
szawie (i nie tylko)’. Z racji swej nielegalnosci
wobec prawa zaborcéw, musiat czesto zmieniac
miejsce swojej dzialalnosci. Stad okreslenie ,la-
tajacy”. Na podobnej zasadzie dziataly w latach
70. 1 80. XX wieku wyklady organizowane przez
organizacje ksztalceniowe i opozycyjne w PRL-u.
XIX-wieczny Latajacy Uniwersytet z luznych
kurséw, prowadzonych w domach prywatnych,
zostal przeorganizowany w 1885 roku przez Ja-
dwige Szczawinska, po mezu Dawidowa. To ona
wziela na siebie ciezar stworzenia uporzagdkowa-
nego planu oraz sprawy organizacyjne. W ramach
tej nieformalnej uczelni wyklady prowadzili naj-
wazniejsi przedstawiciele polskiej nauki: bakterio-
log Odo Bujwid, pedagog i psycholog Jan Wtady-
staw Dawid, socjolog Ludwik Krzywicki, historycy
literatury Ignacy Chrzanowski i Piotr Chmielow-
ski, geograf Waclaw Natkowski, matematyk Karol
Hertz. W gronie tym byly co najmniej dwie kobiety
- ekonomistka Zofia Daszyriska-Goliriska (réwniez
absolwentka tych tajnych kurséw) oraz lekarka
i biolozka Wanda Szczawiniska, siostra Jadwigi
Dawidowej. Wiekszos¢ Polek, ktére podejmowaty
studia na zachodnioeuropejskich uniwersytetach,
braly wezesniej udziat w ,latajacych” wykladach.
Wsrdd nich byly siostry Maria i Bronistawa Skto-
dowskie czy Zofia Daszyriska-Goliriska. Rowniez
dwie z pierwszych studentek na Uniwersytecie Ja-
gielloriskiem, Jadwiga Sikorska i Stanistawa Dow-
gialtdwna, ksztalcily sie najpierw nawarszawskich
wykladach. Wiele polskich naukowczyn, pisarek,
dziataczek miato co najmniej epizod na tym ,,Uni-
wersytecie” - Zofia Natkowska, Stefania Sempo-
lowska, Kazimiera Bujwidowa, Maria Czaplicka,
Cecylia Walewska, Aniela Szycowna i wiele innych.
Warto tu dodaé, ze wérdd stuchaczy znalezli sie,
miedzy innymi, lekarz i pedagog Janusz Korczak
oraz historyk filozofii Wladystaw Tatarkiewicz, co
moglo sie przyczynié¢ do nawigzania wielu relacji
owocujgcych pézniejszg wspdlpraca.

PEDAGOGICZNE HERSTORIE

Tajny , Latajacy Uniwersytet” w 1905 roku
przeksztalcil sie w legalne Towarzystwo Kurséw
Naukowych. W czasie I wojny swiatowej jego wy-
ktadowcy i baza merytoryczno-organizacyjna stata
sie trudng do przecenienia podstawg dla utworze-
nia Wolnej Wszechnicy Polskie;j.

Przypisy

1 M. Nalepa, Kollqtajowski program edukacji dziewczqt w gimna-
zjum krzemienieckim, w: Przemiany dyskursu emancypacyjnego
kobiet. Seria 1, red. A. Janicka, C. Fournier Kiss, M. Bracka,
Bialystok 2019, s. 62.

2 1. Krasicki, Myszeis. Piesti IV, Paryz 1830.

3 Wiecej na temat recepcji idei i pisarstwa Klementyny Hoff-
manowej znalez¢ mozna w artykule: M. Stankiewicz-Ko-
ped, Poglgdy Klementyny z Tariskich Hoffmanowej 1798-1845
w refleksji uczennic. Zarys zagadnienia, ,,Studia Paedagogica
Ignatiana”, 23 grudnia 2016, t. 19, nr 3, s. 99-121.

4 Ibidem.

5 Tak bylo réwniez ze szkola, z ktdérg zwigzala sie Hoffma-
nowa, czyli Instytutem Guwernantek. Po powstaniu listo-
padowym i objeciu stanowiska przez kolejne nastepczynie
(szczegdlnie negatywnie zapisata sie w tym wzgledzie Ma-
tylda Abramowicz) szkola stata si¢ miejscem realizujagcym
program rusyfikacyjny (zob. B. Wlazlik, Historyczny wymiar
edukacji kobiet, w: ,Prace naukowe Akademii im. Jana
Dlugosza w Czestochowie” 2006, seria: Pedagogika, t. XV,
s. 218-219.

6 B. Wysocka, Julia Woykowska (1816-1851): poznariska George
Sand, portal ,kulturapoznan.pl”, data dostepu: 22.04.2024.

7 M. Piotrowska-Marchewa, Potrzebne paristwu polskiemu. Na-
uczycielki w systemie publicznych szkét powszechnych Drugiej
Rzeczypospolitej (1918-1939), Krakdw 2023, s. 57-58.

8 Wsrdd najnowszych publikacji na ten temat zob. M. Pio-
trowska-Marchewa, Potrzebne paristwu polskiemu. Nauczyciel-
ki w systemie publicznych szkdt powszechnych Drugiej Rzeczypo-
spolitej (1918-1939), Krakéw 2023.

9 B. Cywinski, Rodowody niepokornych, Warszawa 1971,
s. 57-61.

Zofia Fenrych
Doktor nauk humanistycznych. Nauczycielka historii

i trenerka. Specjalistk a ds. przedsiewzie¢ edukacyjnych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Mamy prawo powiedzied

n1e wiem’

Z Sylwia Chutnik, wspolredaktorka ksiazki
Kwestia charakteru. Bojowniczki z getta warszawskiego,
rozmawia Katarzyna Rembacka

Katarzyna Rembacka: Kwestia charakte-
ru. Bojowniczki z getta warszawskiego ukazala sie
w 2023 roku nakladem Wydawnictwa Czarne
oraz Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN.
Obchodzilismy wowcezas 80. rocznice wybuchu
powstania w getcie warszawskim. Czy ta okolicz-
nos¢ byta impulsem do podjecia prac nad ksigz-
ka, czy raczej sprzyjajaca projektowi koincyden-
cja? Pytam, poniewaz masz za soba imponujgca
$ciezke aktywnosci z zakresu herstorii, o ktérych
rowniez warto powiedzied.

Sylwia Chutnik: Zajmuje sie historig kobiet,
w tym historig kobiet zwigzanych z Warszawa,
od 2007 roku. Poprowadzilam wtedy pieszg wy-
cieczke po Warszawie sladami wybitnych kobiet.
Jakos niepokojaco mato w tym zbiorze byto tych
z tozsamoscig zydowskg i pomyslalam sobie, ze
przeciez jest ich o wiele wiecej, niz mogloby sie
wydawad. Pamietajmy, ze mowie o okresie sprzed
boomu herstorycznego, rozumianego jako akty-
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wistyczne, oddolne, feministyczne dzialania na
rzecz zachowania przesztosci kobiet.

KR: Zachowania, ale i odkrywania, w pew-
nym sensie przywracania.

SCh: Dokladnie tak. Najpierw nalezalo jg
odkry¢. A klimat bywal przedziwny. W 2008 roku
wydatam Kieszonkowy atlas kobiet [Wydawnictwo
HalArt], w tym samym roku Fundacja Przestrzen
Kobiet opublikowata Krakowski Szlak Kobiet. Prze-
wodniczka po Krakowie emancypantek pod redakcja
Ewy Furgal. Na spotkaniu promocyjnym ksigz-
ki, ktére zresztg prowadzitam, byta z nami prof.
Grazyna Kubica, autorka ksigzki Siostry Malinow-
skiego, czyli Kobiety nowoczesne na poczqtku XX wie-
ku [Wydawnictwo Literackie, 2006]. Pamietam,
jak bardzo wszystkie musialysmy sie thumaczy¢
z faktu, ze w ogdle zajmujemy sie tym tematem.
No bo jak to: skoro Malinowski jest gtéwng po-
stacig - to wlasciwie po co te kobiety? Jaki to ma
sens? Komu to potrzebne?
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Widze, ze sie usmiechasz, bo na szczescie
duzo sie zmienilo. Dzisiaj - przynajmniej w kre-
gach akademickich czy spolecznych - nie trzeba
sie z tego thumaczy¢. Co nie znaczy, ze jest idealnie.
Chciatabym jednak zwrdcié uwage na kontekst
tych poczatkéw, kiedy to wszystko sie rodzito.

KR: Lekko nie bylo, ale za to efektywnie
i z zauwazalnym progresem. Mam na mysli twdj
kolejny projekt, czyli Warszawe Kobiet [Biblioteka
Polityki, 2011]. To nie tylko ponad 850 biogra-
moéw, ale i eseje dotyczace konkretnych postaci.

SCh: To wlasnie tam pojawila sie trasa prze-
wodnicka po Muranowie, czyli tak zwanej daw-
nej dzielnicy zydowskiej. Juz wtedy wiedzialam,
ze jest tam mndstwo kobiet - zaréwno tych zwia-
zanych w ogdle z historig getta warszawskiego,
jak i Muranowa przedwojennego. Ale takze po-
wojennego - chocby w kontekscie zatozen urba-
nistycznych: socrealistycznej odbudowy Warsza-
wy, koncepcji na to, jak miasto powinno wygla-
daé po totalnych zniszczeniach wskutek dwéch
powstan z 1943 i 1944 roku. Te zagadnienia caly
czas miatam z tylu glowy. Przeciez to taki temat,
ktory nie moze by¢ potraktowany , po tebkach”,
a poza tym zastuguje na szczegdlng uwage. Mniej
wiecej w tym czasie, kiedy ukazata sie Warszawa
Kobiet, grupa feministyczno-queerowa, w ktorej
miedzy innymi dziataly Asia Bordowa, Natalia
Judziriska i Halina Kowalska, realizowala projekt
., My, kobiety z Muranowa”. L.aczyl on wspélczes-
ne mieszkanki dzielnicy z ich poprzedniczkami
z okresu niemieckiej okupacji. I to byl taki mdj
kolejny ,,flesz” - super, ze to robig tez inne dziew-
czyny, bo to jest rzecz wielka. Oczywiscie rézne-
go rodzaju dziatan bylo o wiele wiecej, réwniez
takich varsavianistycznych. Takim chyba najwi-
doczniejszym przykladem jest ksigzka Stacja Mu-
ranéw Beaty Chomatowskiej [Czarne, 2012], ktéra
- moge to smialo powiedzie¢ - wywolala wielkie
zainteresowanie tg dzielnica.

KR: W tym, co mdéwisz, dostrzegam przede
wszystkim dzialania o charakterze aktywistycz-
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nym, spolecznym. Czy w ktéryms momencie po-
jawila sie jaka$ synergia ze srodowiskiem akade-
mickim? Az by sie o to prosito.

SCh: Od kiedy pamietam, trwaly zazarte
dyskusje, a czasem nawet kidtnie polegajace na
tym, ze nasze kolezanki - ekspertki, specjalistki,
profesjonalistki — w tych aktywistycznych dziata-
niach dostrzegaly mndstwo zagrozeni. Archiwist-
ki i historyczki zwracaly uwage na brak znajomo-
$ci metodologii, nieumiejetnosé korzystania z ar-
chiwéw. Dla nich niewystarczajgco profesjonalne
byly te dzialania, gdy wieksze znaczenie miala in-
tuicja niz warsztat. Toczylo sie to zatem w takim
napieciu pomiedzy réznymi $rodowiskami. Przy
czym chcialabym podkresli¢ wage silnej grupy
badawczej, zebranej choéby wokét prof. Jacka
Leociaka, zwigzanej z Centrum Badan nad Zagla-
da Zydéw, Instytutem Badan Literackich; prace
prof. Barbary Engelking z jej wspdlczesnym po-
dejsciem do badari nad Zaglads. Przedstawiam to
oczywiscie w wielkim skrdcie.

Zanim przejde do Kwestii charakteru, chcia-
labym przywotad¢ autorke wstepu. Otéz wsréd
wielu rozmaitych dzialad, podejmowanych przez
roznych ludzi, na uwage zastuguje wilasnie Zu-
zanna Hertzberg - artywistka i badaczka - ktd-
ra w sposéb szczegdlny skupiala sie na pamieci
kobiet, zwlaszcza zwigzanych z dziataniem zbroj-
nym, zaangazowanych przede wszystkim w dzia-
talnos¢ Zydowskiej Organizacji Bojowej (ZOB).
Dodatkowo uruchomita mnie jej aktywnosé
artystyczna, wyjscie ze sztukg z galerii na ulice.
To ona, uczestniczgc w nieoficjalnych - zaini-
cjowanych przez Marka Edelmana - obchodach
wybuchu powstania w getcie, trzymala transpa-
rent z wizerunkami kilku kobiet bioracych udziat
w powstaniu, nie tylko warszawskim, ale réwniez
w tym w Bialymstoku. Kolejnym bodZcem byta
prowadzona przeze mnie rozmowa o bojownicz-
kach z Zuzanna Hertzberg i Karoling Szymaniak.
Zalezalo mi na spopularyzowaniu wiedzy o tych
kobietach, ale jak sie okazato, nie bardzo byto co
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upowszechniac. Badania sg raczej szczatkowe,
informacje porozrzucane po artykutach, brakuje
opracowan, ksigzek biograficznych... I wlasci-
wie z tego mojego czytelniczego glodu wzigt sie
pomyst na Kwestie charakteru. Pomyst, na ktdry
wpadlo w tym samym czasie kilka oséb.

KR: Rozmowe, o ktdrej wspomniatas, wy-
stuchata Monika Sznajderman i réwniez - nieza-
leznie od ciebie - wpadla na ten sam pomyst. No
i jeszcze Zygmunt Stepiniski, dyrektor POLIN,
planujacy obchody 80. rocznicy wybuchu powsta-
nia. Jak sie o sobie wzajemnie dowiedzieliscie?

SCh: Pomyslalam sobie, ze odezwe sie do
Wydawnictwa Czarne i do Moniki Sznajderman,
z ktdrg wczesniej juz pracowatam jako wspétau-
torka ksiazki Przeciez ich nie zostawie. O zydow-
skich opiekunkach w getcie warszawskim [red. M.
Sznajderman, M. Kiciriska, 2018]. To takze byt
zbidr tekstéw napisanych przez rdzne kobiety
- badaczki, reporterki, pisarki. Z popularno-na-
ukowych artykuléw, napisanych przystepnym je-
zykiem - z ograniczonymi przypisami, skrocong
bibliografig - powstat réznorodny obraz. Majgc
na uwadze to doswiadczenie, zwrdcitam sie do
Moniki Sznajderman z propozycja, zeby konty-
nuowad te narracje - tym razem koncentrujgc
sie na bojowniczkach. Okazalo sie, ze miesigc
wczesniej Zuzanna Hertzberg réwniez odezwa-
la sie w podobnej sprawie, z tym ze ona chciala
przygotowac cos w rodzaju wlasnego albumu;
miala wiec pomyst na publikacje o tej samej te-
matyce, ale w innej formie. Generalnie miaty§my
dwa lata na przygotowanie ksiazki, ktdérg finan-
sowo wsparly dwie instytucje: Muzeum Historii
Zydéw Polskich POLIN i fundacja MagoVOX,
wzmacniajaca glos kobiet. Jak wiec widaé, jest
wiele korzeni tej publikacji, a jesli chodzi o mnie,
to ja po prostu chciatam taka ksigzke - napisang
przez innych, a dokladnie rzecz ujmujac, przez
inne - przeczytac.

KR: Powstat silny kobiecy zespdl, przema-
wiajacy wielogtosem, snujgcy wieloplaszczyzno-
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wa opowiesc. Nastapil splot réznych doswiad-
czen i kwalifikacji, odmiennych metod badaw-
czych i warsztatéw zawodowych. Zauwazalny
jest silny pierwiastek kolektywny, co zreszta
wyraznie podkreslila Joanna Ostrowska, autorka
szkicu o Dorce Goldkorn: ,,zamiast pojedynczego
zyciorysu budujemy konstelacje loséw zydow-
skich kobiet zaangazowanych w opdr przeciw-
ko nazistowskiemu okupantowi”. Choé szkice
dotyczg konkretnych postaci, to mamy w tym
wypadku do czynienia z portretem zbiorowym.
Bohaterki ksigzki wiele laczy - oprdcz tak oczy-
wistych cech, jak narodowosé czy pled, istotna
jest przynaleznos¢ do okreslonej generacji, po-
siadanie ,,spotecznikowskiego” genu i przedwo-
jenne doswiadczenie dzialania w organizacjach
dzieciecych i mtodziezowych. Dziewczyny - choé
wywodzg sie z réznych srodowisk, niektdre z bar-
dzo ubogich, inne z bardzo zamoznych rodzin -
w wiekszosci zwigzane sg z myslg syjonistyczna.
Przez to dysponujg okreslonym kapitatem kultu-
rowym, ktéry wplywa na ich pelne zaangazowa-
nia postawy. Tak sobie mysle, ze wybdr bohaterek
tego zbioru musial by¢ trudny, bo lista os6b, ktdre
moglyby sie w nim znalez¢, jest znacznie dluzsza.
No i jeszcze dochodzi do tego dobdr autorek,
chetnych do wlaczenia sie w projekt!

SCh: Najwiekszym wyzwaniem byly fi-
nanse. Chetnie bym poszerzyta liste bohaterek
i tym samym autorek, mialam jednak wydzielo-
ne dziesie¢ postaci, czyli tekstéw, z ktdrych kaz-
dy byl rozliczany w ramach umowy z konkretng
autorka. Z jednej strony wszystkie mialy$my ta-
kie same wynagrodzenia, raczej niewielkie, jesli
pomyslimy o tym zleceniu jak o rocznej pracy.
Miernikiem jej trudnosci nie jest dlugos¢ arty-
kutu. Kluczowe byto odnalezienie rozproszonych
i szczatkowych informaciji. Dodam, ze za przed-
siewzieciem nie stal zaden projekt naukowo-
-badaweczy, ktéry pewnie ulatwilby zadanie au-
torkom. Tak wiec finanse skutecznie ograniczyly
moje zakusy na cos wiekszego. Z drugiej strony

REFLEKSJE 3/2024



dziewczyny sie cieszyly, Ze moga na te prace po-
$wiecic rok, a to - patrzac na warunki wspotpracy
z wydawnictwami i koniecznosé napisania ksigz-
ki (sic!) na przyktad w ciggu trzech miesiecy - da-
wato jaki$ komfort.

Na poczatku mialam przygotowang liste
okolo dwudziestu nazwisk, ale nie wiedziatam,
ile informacji o nich mozna znalez¢. Wiedzialam
natomiast od razu, ze praca bedzie polegala na
tym, ze ta lista - okraszona kilkuzdaniowymi ko-
mentarzami - zostanie wystana w formie otwar-
tego dokumentu do 0séb zaproszonych i one so-
bie same wybiora, o kim chcg pisaé. Miala zagrad,
i zagrala, intuicja. Jesli zas chodzi o dobdr zespo-
tu autorskiego, to byt to wynik rozmdéw miedzy
mng a Monikg Sznajderman. W ten sposdb po-
wstata barwna i ztozona grupa, co oczywiscie ro-
dzilo pytanie, na ile moze to by¢ atutem, a na ile
przeszkodg? Na ile bede musiata ich prace usy-
stematyzowad, zuniwersalizowac? Postanowitam
jednak, ze im bardziej réznorodnie, tym lepie;j.
Od profesjonalnych badaczek Zaglady, poprzez
dziewczyny piora, czyli pisarki, reportazystki,
poetki, az do artystek. Wszystkie te dziewczyny
znalam wczesniej i to jest normalne, ze znamy
sie w srodowisku. Poza tym, ja bardzo lubie takie
kolezankowanie sie i uwazam, ze to dobrze robi
i tekstom, i zbierajacej je publikacji.

KR: Znalyscie sie i pewnie wiedzialyscie
mniej wiecej, czego mozecie sie po sobie spo-
dziewad. Ale przy tak multiinterdyscyplinarnym
teamie mozna sie spodziewac jakichs zaskoczen,
wynikajacych chocby z odmiennych warsztatéw.
W poszukiwaniu zrédet i informacji autorki nie
tylko przedzieraly sie przez archiwa czy litera-
ture, ale takze odbywaly podréze, poszukiwaly
swiadkéw, eksplorowaly przestrzenie i budynki.
Otwieraly sie réwniez na historyczne konteksty,
wylapujac z nich biograficzne tropy, prezentujac
przy tym odmienne podejscia.

SCh: To moze zaczne od siebie. Jestem zwig-
zana z akademig, ale dla mnie nauka i badania
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majg przede wszystkim charakter uzytkowy. Sa
mi potrzebne do tego, zeby odkry¢ i zrozumieé
$wiat, oddac sprawiedliwosé. A ze koncentruje
sie na historii kobiet, to celem podejmowanych
aktywnosci jest przede wszystkim przywrdcenie
pamieci wlasnie o kobietach. Ponadto uwazam,
ze mozliwy jest réwniez brak hierarchii w opo-
wiadaniu tego, co mamy jako badaczki do powie-
dzenia innym. I mamy prawo powiedzie¢ - , nie
wiem”. Nie ma dokumentéw, zdjed, wspomnieri.
Nie ma juz tamtego mieszkania, szkoly, szpitala.
Od samego poczatku pracy nad tg ksigzks cho-
dzilo o jej kolektywny charakter. Nie tylko zbie-
ramy, ale réwniez dzielimy sie Zrédlami i strze-
pami informacji. I to jest bardzo wazna, nowa,
a przynajmniej rzadka sytuacja w nauce. Wiec
apeluje do calego srodowiska, zeby postawic¢ na
wspotprace i dac¢ sobie prawo do powiedzenia
,hie wiem”. I w Bojowniczkach sg czasem takie
momenty, w ktdrych dziewczyny rozkladaja rece
i méwig ,,stop”, réwniez swojej wyobrazni. Nie
prowadzg czytelnikéw wymyslonymi, aczkolwiek
mozliwymi $ciezkami tylko po to, by wypelnié
umdéwione dziesiec stron. Nie nadpisujg historii
swoich bohaterek. I w tym kontekscie najwiek-
szym zaskoczeniem dla mnie bylo to, ze dziew-
czynom po prostu sie udalo wspdlnie to napisac.
A przeciez kazda ma inny temperament i kazda
jest gwiazdg w swoim fachu.

KR: Innymi stowy, zachowujgc autonomie
uwspdlnily temat?

SCh: Czy to w antologii, czy w zbiorze
tekstéw, musi byc cos wspdlnego, taki patyk jak
w szaszlyku, na ktdry nabijasz te wszystkie rze-
czy. Oczywistym spoiwem bylo to, o czym wczes-
niej méwilas: ze to sg dziewczyny i ze byly getcie
w czasie powstania. Wiekszos¢ z nich walczy-
la albo w jakis sposéb angazowata sie w walke.
No dobrze, ale my chcemy dalej! Czy te wszyst-
kie mlode kobiety mialy jakie§ cechy wspdlne,
choéby tytutowego charakteru, ktére sprawialy,
ze oto teraz stanowig jeden wzdr? Ja jestem da-
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leka od tego, zeby szukaé ich na site i wcale nie
uwazam, ze to jest konieczne, zeby je wszystkie
zunifikowaé. Chodzilo jednak wilasnie o to, zeby
nie szukac na site. Wiedzialam, ze to poszuki-
wanie odbedzie sie w obrebie nas samych jako
zespolu przygotowujgcego i z pewnoscig beda
napiecia. Czy samo méwienie o kobietach, od-
dzielnie, znowu nie wyrzuca ich z jakiejs szerszej
narracji? I czy jest potrzeba skupiania sie na od-
miennych przeciez od mezczyzn kobiecych do-
$wiadczeniach? Spieralysmy sie choéby z Hankag
Grupiniska, ktéra reprezentowala zupelnie inne
podejscie i mysle sobie, ze tutaj tez wyszly jakies
generacyjne roznice. Ale ja wszystkim zycze ta-
kich dyskusji! I to od czytelnikdw zalezy, bo majg
takie prawo, za ktérg z tych opowiesci podaza,
ktdrg sie we wlasnych lekturowych doswiadcze-
niach zachwyca.

KR: Mialyscie bardzo interesujacg dyskusje
na festiwalu Géry Literatury i tam te napiecia
rzeczywiscie wyszly, ale to byla prawdziwa uczta
dla uczestniczek i uczestnikéw spotkania! Fascy-
nujace byly stowa Hanki Grupinskiej i jej statosé
W reprezentowanym przez nig podejsciu, ale
magnetyczna wrecz Agnieszka Dauksza z pew-
noscig uniosta temat. Wydaje mi sie, ze rozsze-
rzajg nam sie pola interpretacyjne dzieki wcho-
dzacym na nie mtodszym pokoleniom badaczek.
Mamy nowe narzedzia badawcze, inng optyke
oraz potrzeby rozpoznania przeszlosci. Przy za-
chowaniu sztafety pokolen, rzecz jasna, i czerpa-
niu z tego, co byto wczesniej. A fabularyzowanie
snutych opowiesci nie jest czyms niewlasciwym,
szczeg6lnie przy publikacjach popularno-nauko-
wych, ktdre majg trafi¢ do szerszego odbiorcy.
Czy nie uwazasz jednak, ze wazne jest takze sta-
wianie hipotez i zadawanie pytari? Nawet jesli
nie jesteSmy w stanie znalez¢ na nie jednoznacz-
nych odpowiedzi?

SCh: W Kwestii charakteru dziewczyny i fabu-
laryzujg, i rzucajg hipotezy. Przy czym uwazam,
ze powinny one by¢ oparte na konkretnych zréd-
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lach. Nawet jesli finalnie nie mozemy odpowie-
dzieé na jakie$ pytania, to przeciez teksty obra-
zujg efekt naszych refleksji, pokazujg sciezki, po
ktorych kroczylysmy. Albo i bezdroza - pomimo
staran, wciaz nie jestesmy w stanie wielu rzeczy
ustalié. To wszystko ma swojg warto$¢, ponie-
waz poszerza horyzont, ale i straca z piedestalu
wszystkowiedzacych. O ile ktéras z bohaterek
ksigzki w ogéle na nim byta.

KR: Dla mnie najmocniejszymi i wstrzgsa-
jacymi akcentami tych biograficznych opowie-
Sci jest szczerze pokazana bezradnosc autorek
w ustalaniu tak istotnych kwestii, jak okolicznosci
$mierci bohaterek. Regina Fudem, ktdra przepa-
da w kanatlach, Frania Beatus, ktéra odbiera sobie
zycie, Tosia Altman, poparzona w pozarze podda-
sza, Niuta Tajtelbaum, ktdrg pochloneta katownia
na Szucha. To sg samotne smierci i autorki nie
,wymyslajg” ich przebiegu. Maja odwage posta-
wic koricowg kropke, nie siegajac po artystyczne
czy literackie srodki wyrazu. Odczytuje to jako
wyznanie: ,nie wiemy i nigdy sie nie dowiemy”.
Bardzo to szanuje. Ta samotnos¢ umierania oséb,
ktdére byly wrecz przesigkniete duchem aktywi-
stycznym, ktdre funkcjonowaly w obrebie i dla
okreslonych zbiorowosci. A o nich autorki réw-
niez pisza, przywracajac $wiat sprzed Zagtady, co
takze jest wartoscig tej ksigzki. Pokazanie rézno-
rodnosci swiatopogladowej przedwojennej ,ulicy
zydowskiej”, ktorg bezpowrotnie utracilismy.

SCh: Ze wzgledu na specyfike publikacji
teksty nie sg zbyt obszerne, ale watek, o ktérym
mowisz jest tam wyrazny. Bojowniczki wywo-
dzily sie z réznych srodowisk i klas spotecznych,
choé pojecie klasowosci musiatoby by¢ jakos na
nowo - w sensie po Marksie - zdefiniowane. Jak
w ogdle méwié¢ o klasach uprzywilejowanych,
czy wrecz odwrotnie, w obrebie grup mniejszos-
ciowych? Powiedzialabym, ze getto brutalnie
i skrajnie zdemokratyzowalo te grupe, tak prze-
ciez zréznicowana. Nie tylko swiatopogladowo,
ale réwniez geograficznie. Zatem wspdlpraca,
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ktora jakos zjednoczyta nasze bohaterki, czesto
byta kluczowa dla ich przetrwania, czy moze bar-
dziej trwania. Pomimo, a nawet wbrew ich wyj-
Sciowemu kapitatowi kulturowemu. Komunistki,
syjonistki - nie tylko te lewicowe, ale réwniez
prawicowe - a ostatecznie cztonkinie Zydowskiej
Organizacji Bojowej. Zdradze, ze taki ideowy wa-
chlarz nie jest moim dzielem - utozyly go autor-
ki, ktére samodzielnie dobieraly sobie bohaterki.
I tak to samoistnie wyszlo.

KR: Wspominalas wczesniej, ze lista bojow-
niczek z getta, ktdrg stworzylas, byla obszerniejsza.
Czy planujesz zatem jakas kontynuacje? Moze cos$
wiekszego albo w innej formule? A moze autor-
ki majg jakies pomysty na rozszerzenie szkicow?
Jedna z waszych bohaterek ,dorobila” sie wlasnie
biografii. Mam na mysli Niute Tajtelbaum, o kt6-
rej ksiazke, pod tytutem Rywka. Smierc ze zlotym
warkoczem, napisal Michat Wéjcik.

SCh: Ja to raczej rzucam pomysly, liczac,
ze ktos je zlapie i rozwinie. Niemniej, im dtuzej
przygladam sie temu tematowi, tym bardziej je-
stem przekonana, ze powinien on sie przeksztal-
ci¢ w regularny projekt badawczy. Swiadczy
o tym chocby skala rozrzucenia zrédet i idace
za tym trudnosci w przeprowadzeniu doglebnej
kwerendy. Ale wiem, ze Joanna Ostrowska roz-
waza rozwiniecie prac nad biografig Dorki Gol-
dkorn. A ja poczekam i poczytam... A tak na po-
waznie, to fascynujacy byltby taki projekt zbiera-
jacy kobiety dzialajace w zydowskim ruchu oporu
w czasie wojny.

KR: Bojowniczki?

SCh: Tak, bojowniczki, niekoniecznie z bro-
nig w reku. Podgzam tu za poetks i feministka
Ireng Klepfisz, cérka Michala Klepfisza, ktéry
zginal w czasie powstariczych walk. Ona mdwi,
ze wszystkie osoby, ktdre przezyly Szoa sg bojow-
nikami, bo oni walczyli o swoje zycie. Wlacza do

SPOTKANIA Z BIOGRAFIA

tego zbioru réwniez tych, ktérzy to zycie stracili,
bo i oni - w taki czy inny sposéb - podejmowali
walke o jego utrzymanie. Czyli kazda osoba, ktd-
ra prébowala przezy¢, juz byta wojownikiem lub
wojowniczka.

Sylwia Chutnik

Doktora nauk humanistycznych, kulturoznawczyni,
absolwentka Gender Studies na UW. Pisarka, publicystka,
dziataczka spoteczna i promotorka literatury. Cztonkini
Stowarzyszenia Unia Literacka. Kuratorka festiwali

i inicjatyw literackich (Miedzynarodowy Festiwal Literacki
Apostrof, Kawiarnia Literacka OFF Festival, dyskusje

i spotkania autorskie). Wyktadowczyni Uniwersytetu
Warszawskiego i Uniwersytetu SWPS oraz w szkole pisania
Maszyna do Pisania. Felietonistka ,,Polityki”, ,,Czasu
Literatury” i wielu portali internetowych. Wspdtprowadzita
programy literackie ,,Cappuccino z ksigzka” i ,,Zapomniani -
odzyskani” w TVP Kultura oraz ,Barldg literacki”. Jej teksty
ukazaly sie w ksigzkach zbiorowych oraz w wielu katalogach
do wystaw sztuki wspélczesnej i programach teatralnych
(miedzy innymi Teatru Wielkiego - Opery Narodowej,
Galeria Bunkier Sztuki, Muzeum Nobla w Sztokholmie).
Publikuje goscinnie na tamach prasy polskiej i zagraniczne;j.
Jej teksty naukowe znalazly sie w ponad 25 opracowaniach

i ksigzkach zbiorowych.

Katarzyna Rembacka

Doktora nauk humanistycznych, nauczycielka i historyczka,
redaktorka opracowan edukacyjnych. Autorka ksigzki
Komunista na peryferiach wladzy. Historia Leonarda Borkowicza
(1912-1989) nominowanej miedzy innymi do Nagrody

im. Jerzego Giedroycia i Nagrody Historycznej im.
Kazimierza Moczarskiego. Laureatka Nagrody Historycznej
,Polityki” oraz Nagrody prof. Tomasza Strzembosza.
Nauczycielka konsultantka ds. edukacji humanistycznej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Spowiedz nauczyciela

z PTSD

Waldemar Howil

Cykl felietonow W biegu

Od czasu mojego poprzedniego felietonu wiele
w Polsce sie zmienito. ,Wiele” przynajmniej
w przestrzeni symbolicznej, bo na wieksze i kon-
kretniejsze zmiany musimy wciaz czekad. Moja
nieobecnos¢ w poprzednim numerze , Refleksji”
byla zwigzana wlasnie z etapem przejsciainie byla
przypadkowa.

16 pazdziernika 2023 roku, w wyniku auto-
diagnozy, rozpoznatem u siebie zesp6t stresu po-
urazowego. Mam przypuszczenie, ze podobna re-
fleksja pojawila sie u sporej czesci polskiego grona
pedagogicznego. Mdwie o stanie, kiedy okazuje
sie, ze ten nadmuchiwany przez osiem lat stresem
i kortyzolem balon peka i nagle okazuje sie, ze...
No wiasnie, ze co?

Z jednej strony zalewa czlowieka optymizm:
juz nie grozi mi komisja dyscyplinarna za pro-
wadzenie zajeé antydyskryminacyjnych w szkole
iubranie teczowych skarpetek w czwartek. Z dru-

FELIETON

giej jednak strony, gdzies wewnatrz, w trzewiach
odzywa sie hodowany przez niemal dziesiec lat
lek: to moze by¢ tylko sen, jakis kafkowski kosz-
mar i za chwile obudze sie w tym samym brunat-
no-brutalnym $wiecie. Znacie pewnie to uczucie
nierealnoscijakichs wydarzen; ja sie wlasnie z nim
mierzylem. Niby czutem radosc ze zmian, jednak
kompulsywnie ogladalem serwisy informacyjne
i czytalem artykuly o tym, czy to, co sie wydarzylo,
przetrwa. Czy sie nie poktcg? Czy zbyt wygdro-
wane oczekiwania nie rozsadzg od srodka tego
koalicyjnego tworu? Stres, stres, stres... [ jakie leki
musiatbym zaczaé braé, gdyby jednak zmiana byla
tylko chwilowa?

Potem zaczal sie karnawal, mimo ze byt li-
stopad i grudzien. Ci z Was, ktérzy czytuja to,
co pisze, wiedza, iz miewam pomysly na zmiany
w polskiej edukacji. Zresztg takie pomysty prze-
ciez ma kazdy z nas, nieprawdaz? Jednak to, co sie
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wydarzyto wokét Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej, przygniotto mnie do samego gruntu. Feeria
miliona pomystéw na uzdrowienie systemu oswia-
ty - ktdre nie tyle sie uzupetnialy, co w znacznej
czesci po prostu wykluczaly - byla tak ogromna,
ze kiedy tylko siadatem do klawiatury, zeby na-
pisaé felieton, tracitem rezon. Mialem poczucie,
ze ludzie uwolnieni z taficuchdw, wreszcie bez
obrozy i kagaricéw, zaczeli méwié o swoich po-
trzebach, planach, marzeniach edukacyjnych.
Mnie to jednak zablokowalo. Bo jak sie odniesé
do nattoku punktéwwidzenia? Nie mozna. [ znéw
stres, stres, stres...

Jak kazdy nauczyciel tuz przed wyborami
otrzymalem talon na laptopa. Jeszcze go nie wy-
korzystalem i to z dwéch powodéw. Pierwszy
i mniej istotny jest taki, ze za takie pieniadze, to
-z calym szacunkiem - mozna kupic co najwyzej
elektrosmied, ktéry po roku, géra dwéch, bedzie
sie nadawal do recyklingu. Mniejsza jednak
z tym. Drugi, gldwny powdd tego, ze wciaz nie
wykorzystatem daru, jest taki, ze czutbym sie
jak ofiara przestepstwa, przyjmujaca podarunek
od przestepcy. Nie przesadzam. Przypomnijcie
sobie systemowy hejt na nas, kiedy strajkowali-
$my. Przypomnijcie sobie wszystkie komisje dy-
scyplinarne, kontrole w szkotach. Przypomnijcie
sobie deforme i wprowadzanie nowych podstaw
programowych. I  klase”, z jakg to robiono. Za-
mknijcie oczy i przewiricie tasme osmiu czarnych
lat polskiej edukacji, a uswiadomicie sobie, ze to
byt gwalt na naszej grupie spotecznej. Celowy,
brutalny, przeprowadzony z premedytacja.

Mam te osiem lat gleboko w sobie i ta ciem-
nos¢ wecigz mawplyw na to, co mysle. Na szczescie
widze tez swiatlo. Czuje, ze zza chmur wychyla
sie slorice, ze deszcz jest jakis cieplejszy, a wiatr
przyjemniejszy, ale boje sie, ze ,,to” moze wrdcic.
I ze bedzie gorsze, bezwzgledniejsze, bardziej sta-
nowcze. Tak chyba dziala PTSD.

Stuchatem dzis podcastu na kanale ,Strefa
psyche Uniwersytetu SWPS”, w ktérym Anna

FELIETON

Schmidt-Fic méwila o trzech traumach, gne-
bigcych dzisiejszego nauczyciela. Méwita o po-
czuciu porazki po strajku, pandemii i wlgczeniu
dzieci z doswiadczeniem migracyjnym do polskiej
szkoty. We wszystkich tych trzech obszarach
polscy nauczyciele zostali sami. Nikt nie pochylit
sie nad nauczycielami po strajku, a bdl po decyzji
o0 jego zakoriczeniu byl ogromny. Wiem, bo sam
w swojej szkole kierowalem strajkiem. Nikt nie
pochylit sie nad nauczycielami, kiedy musieli
pracowac zdalnie. Wiem, bo prowadzitem lekcje
z usmiechem na ustach, a potem kulitem sie na
pietnascie minut pod kocem, zeby po kwadran-
sie znow z usmiechem prowadzic lekcje. Mysle,
ze bytem blisko depresji i to takiej prawdziwej,
nie instagramowej. Dzi$ na szczescie zostalo mi
z tego doswiadczenia tylko kilka dodatkowych
kilogramdw. I nikt nie pochylit sie nad nauczy-
cielami, kiedy przyjmowalismy do klas uczniéw
z ogarnietej wojng Ukrainy. Wiem, bo pamietam,
jaki bylem pogubiony i jak wiele czasu poswie-
catem, zeby czegokolwiek dowiedzieé sie o pracy
z obcokrajowcami w zwyklej klasie.

Teraz jest lepiej. ,,Ktécimy” sie tylko o prace
domowe, chociaz mam wrazenie, ze bardziej te
,klétnie” nakreca pseudodziennikarstwo, nawet
z teoretycznie opiniotwdrczych medidw, niz fak-
tycznie ma ona miejsce. Jestem optymista i wierze
w zmiany. Nie bede ze wszystkimi sie zgadzal, ale
to jest troche tak, jak z wyborami. Zadna z partii
nie spetnia moich oczekiwar w stu procentach, ale
przeciez chodze na wybory i oddaje swéj glos tej,
ktdrej program najbardziej do mnie przemawia.

Niech wiec po prostu bedzie lepiej. I to jak
najdluze;j.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki

w Szkole Podstawowej im. Ks. Barnima I w Zabnicy.
Prowadzi jednoosobowg dziatalnosé edukacyjna.
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Nauka i zabawa

Przemystaw Kurylo

Edukacja w przestrzeni wystaw interaktywnych

Projektowanie atrakcyjnej edukacji stanowi duze
wyzwanie. Warto je podjac, poniewaz daje satys-
fakcje, zadowolenie, rozwdj zawodowy, a przede
wszystkim mozliwosci wykorzystania wlasnego po-
tencjatu twdrczego. Tworzenie edukacji to ambitna
praca, ktéra pozwala nam na stanie sie kreatorem,
projektantem, realizatorem waznej sfery, w ktdrej
przekazujemy wiedze, wychowujemy, ksztattujemy
osobowosci i prezentujemy perspektywe przysztosci.
To wszystko mozemy robi¢ w sposéb niezwykly.

W trakcie tego procesu nie nalezy zapominac
onajwazniejszymaspekcie, czylio odbiorcach. Sedno
dzialai edukacyjnych opiera sie na zastosowaniu
odpowiednich metod. Na tym etapie spotykamy sie
z réznymi problemami, ktére wynikaja z cech i funk-
cjonowania danej grupy, a z reguty majg podtoze ko-
munikacyjne. Kryterium dopasowania metod musi
sie opierac przede wszystkim na wieku uczestnikow
grupyiich etapie rozwoju psychologiczno-edukacyj-
nego. Inng edukacje zaprojektujemydla przedszkola-
kéw, inng dla dzieci na poziomie wezesnoszkolnym,
a jeszcze inng - dla doroslych (w tej grupie warto
rowniez uwzglednié edukacje senioréw).

Niezaleznie od rodzaju edukacji musimy
mieé sSwiadomosd, ze cos moze nam ,,nie wyjsc”.

STREFA MUZEUM

W pewnym sensie to nieuniknione. Dlatego dobrym
rozwigzaniem jest prototypowanie oraz testowanie
zajec edukacyjnych, ale réwniez dostowne weielanie
sie w role odbiorcy autorskich pomystéw.

Kreujac proces ksztalcenia, powinnismy dgzy¢
do maksymalnego przelozenia edukacji na rzeczy-
wistosd, czyli starac sie zaspokoic potrzeby i zwiek-
szy¢ satysfakcje odbiorcéw, ktéra bedzie oddziatywaé
réwniez na nas.

Wystawiennictwo interaktywne

W ogdlnym pojeciu wystawiennictwo jest sztukg
(technika) prezentowania okreslonych obiektéw
(przedmiotéw - niejednokrotnie klasyfikowanych
jako eksponaty lub artefakty), ale réwniez zjawisk
i idei. Czesto wystepuje pod pojeciem architektury
wystaw. Nalezy do dziedziny muzealnej, sztuk pla-
stycznychiarchitektury. Wystawiennictwo opiera sie
na okreslonych zasadach tworzenia. Bardzo wazne
jestwyjscie od pomystu -idei, poprzez merytoryczne
opracowanie tematu (réwniez zawierajgce warstwe
artystyczna), projektowanie przestrzeni i infrastruk-
tury wystawienniczej, zastosowanie technik wy-
stawienniczych, budowanie narracji (opowies¢ na
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wystawie), wywolanie emocji lub efektéw wow, oraz
promocje wystawy.

Wystawiennictwo interaktywne ma takie same
podstawy jak wystawiennictwo ogélne. Wyréznia
je jednak to, ze gléwna idea projektowania zawsze
opiera sie na maksymalnej interakeji z odbiorcg. Wy-
korzystuje sie doswiadczalnosc obiektéw i zjawisk,
empiryzm, eksperyment, komunikacje, pamied,
zaangazowanie odbiorcéw, samodzielnosé, a to
wszystko gléwnie poprzez zmysly (dotyk, wzrok,
stuch, wech, smak). Rozwdj wystawiennictwa inter-
aktywnego zwigzany jest z rozwojem technologii,
mozliwosciami multimedialnego przedstawiania
tresci (aplikacje, symulatory, modele, gamifikacja)
oraz wyodrebnianiem z muzealnictwa nowoczes-
nych centréw nauki. Warto zaznaczyd¢, ze wystawy in-
teraktywne w muzeach (réwniez tych o tradycyjnych
korzeniach) stajg sie powoli standardem. W Polsce do
czoléwki muzedw interaktywnych nalezg: Muzeum
11 Wojny Swiatowej w Gdarisku, Muzeum Historii
Zydéw Polskich POLIN w Warszawie, Muzeum Po-
wstania Warszawskiego.

Poczgtki wystawiennictwa interaktywnego
prawdopodobnie mialy miejsce w XX wieku. W nie-
mieckich muzeach techniki zauwazono, ze zwiedza-
jacy maja potrzebe dotykania i badania eksponatdw.
Stopniowo interakcje z widzem wykorzystano do
prezentowania zjawisk przyrody, co przyczynilo sie
do powstawania wystaw w formie centréw nauki,
ktdre specjalizowaly siew popularyzowaniu nauk sci-
stych. Pierwsze centrum nauki zalozyt amerykariski
fizyk Frank Oppenheimer w San Francisco w 1969
roku. Wspolczesnie wystawiennictwo interaktywne
todomena dwdch instytucji kultury - muzeumi cen-
trum nauki, a ich dziatalnos¢ edukacyjna zaliczana
jest do obszaru edukacji nieformalne;.

Metody komunikacji naukowej - podstawa
projektowania edukacji na wystawach

Komunikacja naukowa to okreslenie, ktdre najlepiej
odpowiada procesowi projektowania edukacji na
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wystawach. Nowoczesne, stale rozwijane metody
przekazywania wiedzy, uwzgledniajgce pelng akty-
wizacje, umozliwiajg wykorzystanie wielu pomy-
stéw w dzialaniach edukacyjnych. Ponizej zapre-
zentuje konkretne przyktady z zakresu edukacji mu-
zealnej, opierajace sie na tematyce zbioréwiwystaw
szczecinskiego Muzeum Techniki i Komunikacji.

W naszych propozycjach czesto korzystamy
z gamifikacji/grywalizacji. Jest to sztuka tworzenia
gier i grania przy jednoczesnym wykorzystaniu
teorii psychologicznych. Wprowadzamy zadania,
konkursy, questy, quizy, elementy rywalizacji, na-
grody, na przyktad gadzety lub karty certyfikujgce
- w celu osiggniecia celéw i zaangazowania zwie-
dzajgcych. Gamifikacja jest tez sposobem na rea-
lizowanie konkretnych sciezek tematycznych na
wystawie stalej (tradycyjnej) i interaktywne;j.

Kolejny przyklad to storytelling lub narrato-
logia, czyli umiejetnos¢ opowiadania historii. Na
wystawie pomaga w systematyzowaniu przekazu,
wprowadza uklad i pewien ciag logiczny. Bazowanie
na sekwencji obrazéw i celowosci ich przeplywu
ulatwia przekazywanie informacji, ktdre czesto
majg skomplikowane podloze historyczne.

Na wystawe interaktywng sklada sie ekspery-
mentowanie, doswiadczanie i testowanie. Dobrg
metodg jest tinkering, czyli majsterkowanie.
Metode te mozna wykorzystac przy kazdej formie
edukacji interaktywnej, zwlaszcza gdy mamy narze-
dziaw postaci elementéwwystawy. Uczy ona logiki
idziatania manualnego (przyczynowo-skutkowego)
oraz dgzenia do zamierzonych efektéw.

Zajecia edukacyjne realizowane
w przestrzeni interaktywnej

Do oferty Muzeum Techniki i Komunikacji zostaty
wprowadzone nowe zajecia - motolekcje. Zrédtem
inspiracji i pomystu jest nowa strefa edukacyjna
wzmodernizowanej kamienicy muzealnej - wysta-
wa interaktywna Motoeksperymentarium. Tematy
prezentowane na niej to: bezpieczernstwo komuni-
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kacyjne (ruch drogowy), podstawowa mechanika
pojazdow, historia prototypu szczecifiskiego mi-
krosamochodu Smyk, historia motocykli Junak
oraz elementy historii zakladéw motoryzacyjnych
rodziny Stoewer z okresu niemieckiego Szczeci-
na. W projekcie wystawy wykorzystano gléwnie
symulatory doswiadczalne: przejazd rowerami po
miescie z zachowaniem przepiséw ruchu drogo-
wego, crashtest (test zderzeniowy), prowadzenie
samochodu w trudnych warunkach atmosferycz-
nych i pod wplywem uzywek, symulator mikro-
samochodu Smyk, ale réwniez aplikacje (takze
gamifikujgce) oraz modele.

Tresci zawarte w interakeji z odbiorcami sg
zgodne z podstawami programowymi. Na etapie
prototypowania motolekcji odbyly sie konsultacje
z nauczycielamiiuczniami; wcigz systematycznie
je ulepszamy.

Motolekcje odbywajg sie w formule 90-mi-
nutowych zajec zwykorzystaniem wystawy. Lacza
nauke i zabawe. Tym samym realizowane sg pod-
stawowe zadania wystawy interaktywnej, wlasci-
wej dla centréw nauki i muzedw.

Pierwszy etap lekcji polega nawprowadzeniu
do tematu poprzez rozmowe sterowang, dyskusje,
proste ¢wiczenia i aktywnosci. Na przyktad pod-
czas zajec z bezpieczedstwa na drodze uczestni-
cy biorg udzial w zabawie - symulacjach sytuacji
drogowych z wykorzystaniem znakdw (jest to
jednoczesnie ich nauka), czy tez testuja materialy
odbijajace swiatlo, co jest zwigzane z optyka od-
blaskéw drogowych.

Drugi etap zaje¢ odbywa sie w Motoekspe-
rymentarium, gdzie dzieci majg do wykonania
okreslone zadania tematyczne. Czesto sg one ga-
mifikowane - to moze by¢ na przyktad poszukiwa-
nie znakow drogowych na wystawie. Uczestnicy
dostajg czas na zabawe, ale réwniez na samodziel-
ng prace, z uwzglednieniem praktycznego testo-
wania stanowisk (symulatoréw), wykonywanego
pod opieka edukatoréw. Na koniec odbywa sie
podsumowanie zajeé.
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Problem przebodZcowania

Warto wspomniec o pewnym istotnym aspekcie
dziafan interaktywnych, czyli przebodZcowaniu. Jest
to gtéwny i najczesciej spotykany problem, z jakim
mamy do czynienia, dopasowujgc i realizujgc edu-
kacjew przestrzeniwystaw interaktywnych. Wydaje
sie, ze jest to w pewnym sensie zjawisko naturalne
ioczywiste, zarowno udzieci, jak iu doroslych - gdyz
nawystawie zawsze beda nam towarzyszylywduzym
natezeniu dzwieki, halas, swiatlo, kolory, ksztalty,
ruch, zapachy. Podczas zwiedzania czy animacji wy-
korzystujemy energie pobudzong silnymi bodZcami
zmystowymi. Powinnismy prébowaé kontrolowaé
ten proces, ale jednoczesnie nie mozemy rezygno-
wac z kontynuowania prowadzenia zajec, poniewaz
jestesmy w pewnym zaplanowanym procesie.
PrzebodZcowanie jest kwestig indywidualna, uza-
lezniong od rozwoju psychofizycznego. W przypadku
realizacji zaje¢ wywoluje okreslong i znang reakcje -
brak koncentracji lub uwaznos¢ minutows. Inny efekt
to odczuwalne wrazenia i emocje, aczkolwiek one
czesto powodujg nasycenie i ostateczng satysfakcje.
Edukator musi uwzglednic te problemyi poszu-
kiwaé najlepszego rozwiazania. Realizujgc zajecia,
nalezy w razie potrzeby modyfikowad je: skracajac,
rozwijajgc lub szukajgc innych srodkdw skupiania
uwagi, nawet na kilka minut. Tutaj pomocne mogg
sie okazac rézne nosniki informacji na wystawach
interaktywnych. Mozemy je wykorzystaé¢, mimo
wystepujacych bodzcdw - ktérych nie unikniemy,
i szukad nowych ,$rodkéw ciezkosci” zajed. Nie
nalezy zapominad, jak wazna w tym wzgledzie jest
wspdlpraca z nauczycielem lub opiekunem grupy.

Przemyslaw Kurylo

Antropolog kulturowy, edukator, muzealnik. Pracuje

w Dziale Edukacji Muzealnej i Komunikacji Spotecznej
Muzeum Techniki i Komunikacji w Szczecinie. Zajmuje sie
wystawiennictwem interaktywnym, edukacja i dzialaniami
animacyjnymi w przestrzeni wystaw i w instytucjach kultury.
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Katarzyna Bielawna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Lektorka i korepetytorka jezyka angielskiego.
Korepetytorka jezyka polskiego.

Lidia Binek
Psycholozka, nauczycielka, dyrygentka w Szkole Muzycznej
I st. im. Ignacego J. Paderewskiego w Kluczborku.

Sylwia Chutnik

Doktora nauk humanistycznych, kulturoznawczyni,
absolwentka Gender Studies na UW. Pisarka, publicystka,
dziataczka spoteczna i promotorka literatury. Cztonkini
Stowarzyszenia Unia Literacka. Kuratorka festiwali i inicjatyw
literackich (Miedzynarodowy Festiwal Literacki Apostrof,
Kawiarnia Literacka OFF Festival, dyskusje i spotkania
autorskie). Wyktadowczyni Uniwersytetu Warszawskiego

i Uniwersytetu SWPS oraz w szkole pisania Maszyna do
Pisania. Felietonistka , Polityki”, ,,Czasu Literatury” i wielu
portali internetowych.

Klaudia Drozdziriska

Studiuje pedagogike na Uniwersytecie Szczeciriskim.
Nalezy do Kota Naukowego Pedagogéw Mtodziezy ,,Young
Power”. Naukowo zajmuje sie problematyka mlodziezy,
niedostosowaniami spotecznymi, twérczg resocjalizacjg oraz
spektrum autyzmu i ADHD.

Zofia Fenrych

Doktor nauk humanistycznych. Nauczycielka historii

i trenerka. Specjalistka ds. przedsiewzieé edukacyjnych
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

Anton Grima

Ukoriczyt Uniwersytet Maltariski na Wydziale Studiéw
Edukacyjnych na kierunku pedagogika wczesnoszkolna,
podstawowa i gimnazjalna w zakresie chemii. W Polsce
ukoriczyt kurs Cambridge CELTA oraz studia na kierunku
filologia angielska. Od kilkunastu lat uczy jezyka angielskiego
jako obcego, miedzy innymi w Szkole Podstawowej

w Wierzonce.

Waldemar Howil

Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki

w Szkole Podstawowej im. Ks. Barnima I w Zabnicy.
Prowadzi jednoosobowg dzialalnosé edukacyjna.
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Agnieszka Janik

Doktor nauk spotecznych w dziedzinie pedagogiki.
Nauczycielka jezyka angielskiego w edukacji wezesnoszkolne;.
Zajmuje sie dziatalnoscig badawczo-dydaktyczng w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego oraz pracg
edukacyjng z dzie¢mi pochodzacymi ze zréznicowanych
srodowisk kulturowych. Realizowata wiele projektéw
edukacyjnych, animacyjnych i badawczych w zakresie edukacji
miedzykulturowej, przestrzeni zabaw oraz partycypacji dzieci.

Agata Jankowska

Magister pedagogiki resocjalizacyjnej, absolwentka
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej

w Warszawie. Certyfikowana terapeutka srodowiskowa dzieci
i mlodziezy, prowadzaca grupy terapeutyczne rozwijajace
kompetencje emocjonalno-spoteczne, trenerka i realizatorka
rekomendowanych programdw profilaktycznych dla dzieci,
mlodziezy i rodzicéw.

Krzysztof Jaworski

Nauczyciel konsultant ds. podnoszenia kompetencji
cyfrowych kadry zarzadzajacej i nauczycieli

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

Marta Kostecka

Nauczycielka konsultantka ds. edukacji humanistycznej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Edukatorka, polonistka, bibliotekarka.
Specjalizuje sie w edukacji cyfrowej i medialne;.

Wioletta Krych

Pracuje w Szkole Podstawowej nr 12 w Szczecinie.
Nauczycielka edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej,
pedagozka specjalna, rewalidatorka.

Patrycja Kuczyriska

Pracuje z dzie¢mi w réznym wieku w placéwkach o$wiaty

i kultury. Od 12 lat prowadzi zajecia pod nazwg ,,Zabawy
Ludowe”. Szkoli nauczycielki i nauczycieli z zabaw ludowych.
Magister etnologii, dyplomowana instruktorka tarica
ludowego. Pochodzi z Kurpi Zielonych. Jej rodzina pasjonuje
sie folklorem.

Przemystaw Kurylo

Antropolog kulturowy, edukator, muzealnik. Pracuje

w Dziale Edukacji Muzealnej i Komunikacji Spolecznej
Muzeum Techniki i Komunikacji w Szczecinie. Zajmuje sie

REFLEKSJE 3/2024

113



114

wystawiennictwem interaktywnym, edukacjg i dziataniami
animacyjnymi w przestrzeni wystaw i w instytucjach kultury.

Mateusz Lipko

Specjalista ds. przedsiewzieé edukacyjnych w Dziale
Rozwoju i Promocji Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Magdalena Lysakowska

Nauczycielka historii z wieloletnim stazem. Pracuje
w IV Liceum Ogdlnoksztalcgcym im. Bolestawa Prusa
w Szczecinie.

Zuzanna Michalska

Doktora, socjolozka edukacji i trenerka edukacyjna. Od 15 lat
wspdlpracuje z nauczycielami, wspierajgc ich w rozwijaniu
kompetencji pracy z dzie¢mi i z mlodziezg w zmieniajgcym sie
swiecie. Od 7 lat koordynuje miedzynarodowy program Klub
Mtodego Odkrywey w Centrum Nauki Kopernik.

Dominika Oczepa

Wspdlpracuje z grupami teatralnymi i muzycznymi grajacymi
dla rodzin. Skoriczyta szkote muzyczna I stopnia. Studiuje
muzykoterapie na Akademii Muzycznej w Lodzi. Pracowata
w przedszkolach lesnych jako opiekunka. Prowadzi szkolenia
z zabaw ludowych dla nauczycielek i nauczycieli. Absolwentka
kursu Lesnych Przewodniczek i kursu opiekunéw Fundacji
Bullerbyn. Pochodzi z Wielkopolski.

Karol Pietrzyk

Nauczyciel jezyka angielskiego w IV Liceum
Ogdlnoksztalcagcym im. Bolestawa Prusa w Szczecinie.
Nauczyciel doradca metodyczny w zakresie jezyka
angielskiego w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Publicysta oswiatowy.

Aneta Poplawska-Sus

Doktor nauk humanistycznych, antropolozka, historyczka,
muzealniczka. Nauczycielka historii, informatyki i wiedzy
o spoteczeristwie w Szkole Podstawowej nr 18 im. gen.
Jézefa Bema w Szczecinie. Cztonkini zespotu doradczo-
-konsultacyjnego Klubu Nauczycieli Historii przy Muzeum
Jozefa Pilsudskiego w Sulejéwku. Pomystodawczyni

i koordynatorka programu dla nauczycieli - ambasador/
ambasadorka w MTiK w Szczecinie.

Katarzyna Rembacka

Doktora nauk humanistycznych, nauczycielka

i historyczka, redaktorka opracowari edukacyjnych.
Nauczycielka konsultantka ds. edukacji humanistycznej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Bogustaw Sliwerski

Pedagog, profesor nauk humanistycznych, pracuje na
Uniwersytecie £.6dzkim oraz w Akademii Pedagogiki

PISZA DLA NAS

Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Cztonek
Rady Doskonalosci Naukowej w kadencji 2024-2027. Redaktor
naczelny czasopisma naukowego ,Studia z Teorii Wychowania”.

Ewa Trojanowska

Doktor nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika,

adiunkt na Wydziale Pedagogiki i Psychologii UMCS

w Lublinie, pedagozka resocjalizacyjna. Absolwentka studiéw
podyplomowych z zakresu mediacji sadowej i szkolnej,
absolwentka Studium Przeciwdzialania Przemocy w Rodzinie,
socjoterapeutka, autorka i realizatorka programéw i szkoleri
dla ucznidw, nauczycieli, rodzicéw oraz mlodziezy zagrozonej
niedostosowaniem spotecznym.

Sylwia Tworek

Nauczycielka wychowania przedszkolnego. Pracuje
w Przedszkolu Publicznym nr 61 ,Niezapominajka”
w Szczecinie.

Zbigniew Wojciechowicz

Filozof, etyk i informatyk. Z wyksztalcenia - polonista. Poeta
Spiewajacy swoje piosenki. Ma na koncie cztery tomiki i trzy
plyty. Ciagle wierzy, ze edukacja jest wazna.

Weronika Wroriska-Szewczyk

Absolwentka Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej

w Lublinie. Ukoriczyla studia magisterskie na kierunku
logopedia z audiologig (specjalnosc: logopedia kliniczna).
Pracuje jako logopedka w Zespole Szkolno-Przedszkolnym
w Pliszczynie. Zajmuje sie gldwnie nieprawidiowosciami
artykulacyjnymi, zaburzeniami komunikacji oraz
stymulowaniem rozwoju mowy.

Martyna Zachorska

Doktorantka na kierunku jezykoznawstwo w Szkole

Nauk o Jezyku i Literaturze na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Ttumaczka literacka i konferencyjna
szkolona w Dyrekeji Generalnej ds. Thumaczen Ustnych
Komisji Europejskiej.

Witold Roy Zalewski

Od dekady wspdttworzy program Maly Kolberg,
dokumentujgcy zabawy dzieciece z réznych regionéw Polski.
Jest spiewakiem, gra miedzy innymi na akordeonie i fletach.
Prowadzi szkolenia z zabaw ludowych. Od 20 lat bierze
udzial w warsztatach muzyki tradycyjnej. Absolwent kursu
opiekunéw Fundacji Bullerbyn. Pochodzi z Wielkopolski.

Eva Zamojska

Doktor habilitowana, prof. UAM, pracuje na Wydziale
Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Naukowo zajmuje sie kulturowymi
uwarunkowaniami edukacji i socjalizacji, edukacja inkluzyjng
i réwnosciowa w aspekeie plci, klasy, etnicznosci oraz
badaniem dyskurséw edukacyjnych.
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