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EWA PISULA

RODZICE
DZIECI Z AUTYZMEM

Publikacja Ewy Pisuli — znakomitej specjalistki w dziedzinie
dzieciecych zaburzen rozwojowych — zawiera analize sytu-
acji rodzicoéw dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu.
Dotknieto w niej kwestii doswiadczania stresu przez rodzi-
cdw, jego przyczyn, przebiegu oraz radzenia sobie.
Autorka wnikliwie analizuje interakcje rodzicow z auty-
stycznym dzieckiem oraz obraz dziecka w oczach rodzicow.
Rozpatruje mozliwosci udzielenia pomocy rodzicowi oraz
obszary, w jakich pomoc ta jest najbardziej potrzebna.
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Zawo6d nauczyciela jest zawodem dos$é specyficz-
nym, jesli chodzi o wycene wartosci jego pracy.
O ile w przypadku innych profesji premie i podwyz-
ki zwiazane sa z efektami pracy, o tyle w wypadku
nauczyciela trudno jest je zmierzy¢ (np. w postaci
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wynikéw sprzedazy, pozyskanych klientéw itp.). [ [
Stad tez zalozenie, ze jego efektywnos¢, wiedza
i kompetencje rosna wraz ze stazem pracy.

ILE NAPRAWDE ZARABIA

NAUCZYCIEL?

LIDIA JASTRZEBSKA

raz z nadejsciem nowego
roku szkolnego 2011/2012
zmienity sie minimalne

stawki wynagrodzenia nauczycieli
w Polsce. Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 18 lipca 2011
roku przyniosto 7 proc. wzrost ptac
- co w przypadku wynagrodzen
zasadniczych wiazalo sie, zalez-
nie od stopnia awansu zawodowe-
go, z podwyzka w wysokosci od 95
do 196 PLN.

Jaka praca, taka placa?

Nauczyciel jest zawodem dosc
specyficznym, jesli chodzi o wycene
wartosci jego pracy. O ile w przypad-
ku innych profesji premie i podwyzki
zwigzane sa z efektami pracy, o tyle
w wypadku nauczyciela trudno jest
je zmierzy¢ (np. w postaci wynikow
sprzedazy, pozyskanych klientow
itp.). Stad tez zalozenie, ze jego efek-
tywnos¢, wiedza i kompetencje rosna
wraz ze stazem pracy.

Zgodnie z trescia Karty Nauczy-
ciela, wynagrodzenie nauczyciela

sktada sie z wynagrodzenia zasad-
niczego, dodatkow (za wystuge lat,
motywacyjnego, funkcyjnego oraz
za warunki pracy), wynagrodzenia
za nadgodziny i zastepstwa, nagrod
i innych swiadczen. Najwieksze kon-
trowersje budzi jednak nie zwiekszo-
na placa zasadnicza, ale pozostate
elementy wynagrodzenia.

Ille naprawde zarabia nauczyciel?
Na to pytanie nie da sie jednoznacz-
nie odpowiedziec¢ — odpowiada Tere-
sa Hantz z firmy Sedlak & Sedlak,
specjalizujacej sie z badaniu plac
polskich pracownikow. Poza usta-
wowa ptaca zasadnicza, wysokosc
dodatkow nie jest dla wszystkich
nauczycieli jednakowa. Uposazenie
tej grupy zawodowej zalezy od typu
szkoly (podstawowa, gimnazjum,
szkoly ponadgimnazjalne), liczby
jej oddziatow, a takze lokalizacji.
Do kwoty sredniego wynagrodzenia
nauczyciela wlicza sie poza tym tzw.
trzynastka, ktora rowniez znaczaco
zmienia wielkosc srednich miesiecz-
nych dochodow czy dodatki przyzna-
wane tylko raz w Zyciu zawodowym
(np. odprawa emerytalna).

Nowa Szkola 5/2012 3



Wykres 1. Wynagrodzenie zasadnicze nauczycieli w zaleznosci
od stopnia awansu zawodowego (2011 r.)

. g L
nauczyciel nauczyciel nauczyciel
stazysta kontraktowy mianowany

Zrédlo: Dz.U. 2011 nr 161 poz. 967

Po 1 wrzesnia 2011 roku srednie
wynagrodzenie brutto nauczycieli
ksztaltowalo sie nastepujaco: 4 817
PLN dla nauczyciela dyplomowanego
(wczesniej 4 502 PLN), 3 770 PLN dla
nauczyciela mianowanego (wczesniej
3 523 PLN), 2 906 PLN dla nauczy-
ciela kontraktowego (wczesniej 2 716
PLN). Nauczyciel stazysta Srednio
zarabia 2 618 PLN (przed 1 wrzesnia
byto to 2 447 PLN). Jednak kwota
sredniego wynagrodzenia brutto
to szacunek teoretyczny. Nauczyciele
moga zarabiac¢ ponizej lub powyzej
tego progu, a w wielu placéwkach
place nie osiagaja wysokosci wyli-
czonej Sredniej.

Niezdrowy
system wynagradzania
O wysokosci dodatkow do wyna-
grodzenia zasadniczego decyduje
gmina. Moga one siegac kilku, a na-
wet kilkuset procent kwoty bazowej

przecietne
wynagrodzenie w Polsce

[[] magister
z przygotowaniem
pedagogicznym

magister bez
przygotowania
pedagogicznego

B licencjat bez
przygotowania
pedagogicznego

B inne wyksztalcenie

nauczyciel
dyplomowy

(rzadko i tylko w przypadku dyrekto-
row placowek z licznymi oddziatami).
Im bogatsza gmina, tym wynagro-
dzenie nauczyciela jest potencjalnie
wyzsze. Dodatek funkcyjny dla dy-
rektora szkoly (jego wielkos¢ zalezy
glownie od rodzaju placowki i liczby
jej oddzialow) w Warszawie wyno-
si od 600 do 2 600 PLN. Dyrektor
szkoly w Gdansku moze dostac row-
nie atrakcyjny dodatek — od 1 050
do 2 510 PLN, w Sieradzu od 450
do 1 600 PLN, w Rzeszowie od 300
do 1 500 PLN, zas w Czestochowie
od 410 do 800 PLN. Dodatki funkcyj-
ne dla wychowawcow klas wynosza
od 50 do 200 PLN.

Jeszcze bardziej zréznicowane
sa wielkosci dodatkéw motywacyj-
nych. Ich stawki podawane sa za-
zwyczaj jako procent wynagrodzenia
zasadniczego lub kwoty bazowej,
okreslanej w ustawie budzetowe;j.
Liczac szacunkowo wysokos¢ takiego

< Nowa Szkota 5/2012



Wykres 2. Roczne wynagrodzenie zasadnicze brutto nauczycieli
uczacych w gimnazjum (lub szkolach o analogicznym
poziomie) w poszczegédlnych krajach UE (w EUR)
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Zrédlo: Teachers and School Heads Salaries and Allowances in Europe 2009/2010, Eurydice Network

dodatku dla nauczyciela kontrakto-
wego, najwiecej moze on dostac we
Wroclawiu —nawet 1 900 PLN. Doda-
tek motywacyjny w Czestochowie wy-
nosi od 79 do 419 PLN, w Krakowie
od 45 do 674 PLN, zas w Sieradzu
od 70 do 90 PLN. Jednak otrzymanie
takiego dodatku wiaze sie ze spel-
nieniem szeregu warunkow, zas jego
gorna granica jest bardzo rzadko
mozliwa do osiagniecia, szczegolnie
jesli nauczyciel nie piastuje dodat-
kowych funkcji.

Taka sytuacja spotyka sie z kry-
tycznymi ocenami nauczycieli. -
Obecny system wynagradzania
stworzyt niezdrowq i niedobrq sy-
tuacje — komentuje sprawe nauczy-
ciel z Czestochowy — Wielokrotnie
zdarza sie, ze zarobki nauczyciela,

Nowa Szkota 5/2012

np. dyplomowanego w jednej szko-
le sq zupetnie rézne od zarobkow
nauczyciela o analogicznym stopniu
zawodowym, stazu pracy i wyksztat-
ceniu w innej placéowce. Réznica
ta spowodowana jest nie wkladem
Jjego pracy i poswieceniem, ale wiel-
koscig nakladow na oswiate miasta
lub gminy, w ktérej pracuje.

W unijnym ogonku

W raporcie Komisji Europejskiej,
ktora zbadata zarobki nauczycieli
w Unii Europejskiej w roku szkolnym
2009/2010 place polskich nauczy-
cieli pozostaja daleko poza unijna
srednia. Gorzej zarabiaja tylko lotew-
scy i rumunscy pedagodzy, porowny-
walne ptace sa na Wegrzech, w Cze-
chach i Stowacji. Rekord w skali
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Pod koniec kwietnia br. zakonczyly sie konsultacje MEN ze zwiazkami
zawodowymi w sprawie wysokosci minimalnych stawek wynagrodzenia za-
sadniczego nauczycieli. Strona rzadowa podtrzymata propozycje zwiekszenia
wynagrodzenia zasadniczego od 1 wrzesnia 2012 r. o 3,8 proc. w stosunku
do stawek obowiazujacych od 1 wrzesnia 2011 r. Jak informuje MEN, wzrost
ten odpowiada wzrostowi kwoty bazowej dla nauczycieli okreslonej w ustawie
budzetowej na 2012 r., ktora bedzie obowiazywata od 1 wrzesnia br.

Srednie wynagrodzenie od 1 wrzesnia 2012 r. dla nauczycieli w grupach
awansu zawodowego ma ksztaltowac sie na nastepujacych poziomach:

- dla nauczyciela stazysty: 2 717,59 zt (99,49 zt wiecej od obec-
nego wynagrodzenia sredniego),

— dla nauczyciela kontraktowego: 3 016,52 zt (110,43 zt wiecej
od obecnego wynagrodzenia Sredniego),

- dla nauczyciela mianowanego: 3 913,33 zt (143,27 z! wiecej
od obecnego wynagrodzenia sredniego),

- dla nauczyciela dyplomowanego: 5 000,37 zt (183,07 zt wiecej
od obecnego wynagrodzenia sredniego).

Proponowane minimalne stawki wynagrodzenia zasadniczego od 1 wrzesnia
2012 r. dla nauczycieli z tytutem magistra z przygotowaniem pedagogicznym
(stanowiacych 95% ogé6tu nauczycieli) wynosza:

- dla nauczyciela stazysty: 2 265 zt (83 zt wiecej od stawki aktu-
alnie obowiazujacej),

- dla nauczyciela kontraktowego: 2 331 zt (85 zt wiecej od stawki
aktualnie obowiazujacej),

- dla nauczyciela mianowanego: 2 647 zl (97 zt wiecej od stawki
aktualnie obowiazujacej),

- dla nauczyciela dyplomowanego: 3 109 zl (114 zt wiecej od staw-
ki aktualnie obowigzujacej).

Przyjete rozwigzanie zachowuje dotychczasowa proporcje miedzy wynagro-
dzeniem zasadniczym a $rednim, ktéra jest warunkiem motywowania przez
Jjednostki samorzadu terytorialnego nauczycieli do podnoszenia jakosci pracy
przez odpowiednie kreowanie dodatkow, w tym dodatku motywacyjnego.

Spotkanie zakonczyto sie zgloszeniem przez zwiazki zawodowe postulatow
w sprawie dalszych prac nad rozwigzaniami systemowymi dotyczacymi wyna-
grodzen nauczycieli.

Europy ustanowil Luksemburg -
roczna pensja zasadnicza nauczycieli
wynosita tam od 72 332 do 125 671
EUR brutto (srednio 101 471 EUR),
drugie miejsce zajal Liechtenstein
(od 65961 do 107 053 EUR). Na trze-
cim miejscu uplasowaly sie pensje
niemieckich nauczycieli, ktorzy za-
rabiali wtedy ,tylko” od 42 148 do 57

882 EUR rocznie. Dla poréwnania,
polski nauczyciel zarobit w tym okre-
sie od 5 024 do 8 448 euro.

Za malo pracy?

Raport OECD badajacy stan edu-
kacji w 2009 roku wzbudzit wielka
burze. Wedtug zebranych w nim da-
nych, polski nauczyciel statystycznie

6 Nowa Szkota 5/2012



spedza przy tablicy 489 godzin rocz-
nie. Wyliczono wiec, ze dziennie
daje to niecate 3 godziny. Wskaznik
ten obrazuje czas spedzony przez
nauczyciela na zajeciach w klasie.
Calosciowy wymiar jego godzin pra-
cy jest w poszczegolnych krajach
regulowany w rozny sposob. OECD
stworzyla takze drugie zestawienie
- caloSciowego czasu pracy nauczy-
ciela. Chociaz liczba godzin, jaka
polscy nauczyciele spedzaja przed
tablica jest jedna z nizszych w bada-
niu, to po uwzglednieniu wszystkich
przepracowanych godzin osiagaja oni
wyniki bardzo zblizone do $redniej.
W Hiszpanii na przyklad nauczyciel
spedza przed tablica 880 godzin
(wiecej niz srednia OECD), ale jego
calosciowy czas pracy (1425 godzin)

jest nizszy niz czas pracy polskiego
pedagoga (1480 godzin).

Dla nauczycieli gwarantowana
placa jest tylko wynagrodzenie za-
sadnicze. To, czy w danej placow-
ce bedzie on zarabia¢ na pozio-
mie wyliczonych srednich zalezy
od rezultatow negocjacji ptacowych
na poziomie lokalnym. Jak wynika
z Ogolnopolskiego Badania Wyna-
grodzen, przeprowadzonego przez
Sedlak & Sedlak w 2010 roku, szkol-
nictwo, obok kultury i sztuki, nale-
zy do najgorzej optacanych branz
w kraju. Mediana (przecietna) wy-
nagrodzenia catkowitego nauczycieli
wynosita 2 100 PLN brutto.

Lidia Jastrzebska
dziennikarka oSwiatowa

SZANOWNI CZYTELNICY
SZANOWNI PRENUMERATORZY

w zwigzku z powtarzajgcymi sie zapytaniami o mozliwosé
uzupetnienia posiadanych przez Panstwo rocznikow
.Nowej Szkoty” o brakujgce numery, informujemy ze istnieje
taka mozliwos$¢, poniewaz posiadamy pewna liczbe
archiwalnych numerow (niestety ze sporymi brakami).

Prosimy o zestawienie brakujgcych numeréw, podanie nazwy
instytucji zamawiajgcej, adresu i numeru NIP niezbednych
do wystawienia faktury i przestanie na adres:

redakcja@nowaszkola.pl
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Zakopane, 25-27 czerwca 2012 Zakopane, 25-27 czerwca 2012

Tatrzanskie Sympozjum Naukowe to cykliczna konferencja migdzynarodowa skupiajgcg
ludzi, ktérym bliskie sg sprawy edukacji w spoteczenstwie opartym na wiedzy. Spotkania
w ramach Tatrzanskiego Sympozjum Naukowego odbywaja sie nieprzerwanie od 1996 r.
Uczestnicy, zaréwno na sesjach jak i w kuluarach, dyskutujg na tematy wazkie dla prak-
tykow i teoretykéw. Ta prestizowa impreza integruje najwybitniejszych przedstawicieli
polskiej nauki z réznych dziedzin, a w szczegélnosci nauk pedagogicznych. Sympozjum
z roku na rok przycigga nowych uczestnikéw, ktérzy czynnie angazujgc sie w toczone
debaty — dzielg sie swoja wiedza, refleksjami i doswiadczeniem.

Celem XVIII Tatrzanskiego Sympozjum Naukowego ,Edukacja Jutra” jest ukazanie mysli
polskich i zagranicznych naukowcow w najwazniejszych kwestiach dotyczacych edukaciji
i nauk o niej oraz dokonanie refleksji naukowej nad szeroko rozumiang problematykg edu-
kacyjng. Uczestnicy konferencji podejma rowniez probe okreslenia wizji edukacji w Polsce
i w $wiecie wspbtczesnym. Zatozeniem organizatorow XVIII Tatrzanskiego Sympozjum
Naukowego jest stworzenie ogdlnopolskiej platformy porozumienia w jakze waznych
sprawach dotyczgcych edukaciji i naukach o niej, w oparciu o teorig i dziatania praktyczne.

Tegoroczne spotkanie jest szczegdine ze wzgledu na 80. rocznice urodzin i pétwiecze
aktywnosci naukowo-badawczej prof. zw. dra hab. Kazimierza Denka,
nauczyciela akademickiego, inicjatora i duchowego Ojca spotkarn pod Giewontem.

Organizatorem XVIII Tatrzanskiego Sympozjum Naukowego, juz po raz trzeci, jest
Wyzsza Szkota Humanitas w Sosnowcu

wraz z Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wyzszg Szkotg Pedagogiki
i Administracji im. Mieszka | w Poznaniu, Gdanskg Wyzsza Szkotg Humanistyczng w Gdan-
sku, Szczecirskg Szkotg Wyzsza ,Collegium Balticum”, Wyzszg Szkota Humanistyczng
w Lesznie, Wielkopolskg Wyzszg Szkotg Spoteczno-Ekonomiczng w Srodzie Wielkopol-
skiej, Uniwersytetem Opolskim w Opolu, Wyzszg Szkolg Zarzadzania ,Edukacja” we Wroc-
tawiu, Instytutem Pedagogiki Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlicach.

Edukacja, ma spetnia¢ oczekiwania calego spoteczenstwa naszego kraju — ma by¢

edukacjq opartg na rodzimej tradycji nauk o wychowaniu, a takze dgzyé¢ do sprostania

wyzwaniom spoteczenstwa wiedzy. Wyrazajgc nadzieje, iz popieracie Panstwo nasze cele,
serdecznie zapraszamy do udzialu w Sympozjum!




Komitet Naukowy XVIII Tatrzanskiego Sympozjum Naukowego:

prof. zw. dr hab. Kazimierz Denek — przewodniczacy
dr hab. Wiadystawa tuszczuk prof. WSH — wiceprzewodniczaca

prof. dr hab. Andrze] Stanistaw Barczak, dr hab. Andrzej Cwiklinski prof. UAM,
prof. dr hab. Ihor Dobriansky, prof. zw. dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa,
dr hab. Jan Grzesiak prof. UAM, prof. zw. dr hab. Zenon Jasinski,
dr Aleksandra Kamiriska, dr hab. Anna Karpiriska prof. UwB, dr hab. Damian Knecht
prof. UP, dr Jerzy Kopel prof. WSH, dr hab. Romuald Kalinowski prof. UPH,
dr hab. Eugeniusz Kameduta prof. WWSSE, prof. zw. dr hab. Tadeusz Koszczyc.
prof. zw. dr hab. Maria Kujawska, dr hab. Pola Kuleczka prof. UZ,
prof. zw. dr hab. Stefan Kwiatkowski, prof. zw. dr hab. Zbigniew Kwieciriski,
ks. prof. zw. dr hab. Janusz Mastalski, prof. zw. dr hab. Tadeusz Maszczak,
dr Jerzy Matynia prof. WSPIA, prof. zw. dr hab. Juliusz Migasiewicz,
prof. zw. dr hab. Zbyszko Melosik, dr hab. inz. Janusz Morbitzer prof. UP,
dr Piotr Olesniewicz, prof. zw. dr hab. Stanistaw Palka,
prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski, dr Piotr Wensierski prof. GWSH,
prof. zw. dr hab. Kazimierz Wenta, prof. zw. dr hab. Aleksander Zandecki,
prof. zw. dr hab. Mikola Zymomrya, doc. Mgr. Martin Zvona¥, Ph.D.,
prof. zw. dr hab. Kazimierz Zegnatek, dr hab. Aleksandra Zukrowska prof. CB.

Patronat Naukowy:
Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk

Patronat honorowy:

Wojewoda Slagski — Zygmunt tukaszczyk,
Marszatek Wojewodztwa Slgskiego — Bogustaw Smigielski,
Prezydent Miasta Sosnowca — Kazimierz Gorski,
Burmistrz Zakopanego — Janusz Majcher,
Starosta Zakopianski — Andrzej Ggsiennica-Makowski.

W ramach Sympozjum odbeda sig dwie sesje plenarne, uczestnicy wezma udziat w pieciu
panelach dyskusyjnych. Bedzie miato miejsce Spotkanie Zespotu Dydaktyki Ogélnej Komi-
tetu Nauk Pedagogicznych PAN. Integracyjng czescig i tradycjg Tatrzanskich Sympozjéw
Naukowych ,Edukacja Jutra” jest fgczenie naukowych dysput z podziwianiem piekna Tatr.
W tym roku uczestnicy Sympozjum, w zaleznosci od stopnia zaawansowania i indywidual-
nych zainteresowan, majg do dyspozycji trzy tatrzanskie trasy wycieczkowe, spotykajgce
si¢ na Kalatéwkach gdzie uczestnicy wystuchajg wykiadu przewodnika tatrzanskiego.

Zapraszamy do udziatu w Sympozjum!

RN
Wyzsza Szkota Humanitas N m ’5,2
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NAUCZYCIELE

) ELZBIETA
SWIDERSKA-CHORAZY

okresie przemian cywiliza-
‘ " 2 cyjnych, w obliczu kolejnej
reformy edukacji, ciagtych
zmian podstawy programowej, no-
wych podrecznikéw (takze w wer-
sji elektronicznej), zmieniajacych
sie sposobow sprawdzania wiedzy
uczniow itp., szczegodlng wartosc
posiadaja te dzialania dydaktyczne,
ktére sa kontynuowane na przekor
wszelkim trudnosciom i od lat shuza
polskiej szkole i nauczycielom. Olim-
piada Literatury i Jezyka Polskiego
wpisuje sie od wielu lat w dzialania
na rzecz rozwoju mysli humanistycz-
nej, a przede wszystkim szkolnej
polonistyki.

Szkote czeka zmiana podstawy
programowej, kolejna ,nowa matu-
ra” w 2015 roku, ograniczenie liczby
godzin wielu przedmiotow, miedzy
innymi jezyka polskiego i historii.
Tym istotniejsza jest rola Olimpia-
dy, ktora wypracowata nie tylko
wlasny ksztalt organizacyjny, ale
przede wszystkim dba o wzbogacenie
osobowosci uczniow przez kontakt
z tworcza mysla, z piSmiennictwem
roznych epok.

Tworczy i poszukujacy nauczycie-
le i uczniowie wplywaja tez na styl
pracy szkoty. W sprawozdaniach
nauczycieli z I etapu - elimina-
cji szkolnych wynika, ze duzym

XLII OLIMPIADA
LITERATURY I JEZYKA
. POLSKIEGO

zainteresowaniem uczniow cieszag
sie prace prezentowane przez uczest-
nikéw Olimpiady, imponuje ich
wiedza i sposob jej przekazywania.
Skierowanie uwagi uczniow na lite-
rature jako sztuke stowa i jezyk jako
podstawowe narzedzie kontaktow
ze Swiatem — to realizacja idei Olim-
piady w pracy szkolnej.

Zgodnie z zainteresowaniami mto-
dziezy juz od 19 lat istnieje specja-
lizacja teatrologiczna, a na XLIII
Olimpiadzie pojawi sie specjalizacja
kulturoznawcza. Tematy z wiedzy
o kulturze pojawily sie juz wczesniej
na etapie szkolnym, a od ubieglego
roku takze na etapie okregowym.
Cieszg sie one duzym zainteresowa-
niem uczniow.

Uczestnicy eliminacji szkolnych
XLII Olimpiady mieli do wyboru
nastepujace tematy:

1.Koncept w literaturze epok
dawnych - kategoria estetyczna,
zasada tworzenia, poetycki sposob
tworzenia.

2.Romantyk - czlowiek, ktory
pyta. Przestrzen tajemnicy w liryce
polskiego romantyzmu.

3.,Ja” w obcym swiecie. Bohater
wobec spoteczenstwa w powiesci
dziewietnastowieczne;j.

4. Pozytywizm i nowoczesnosc.
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5. Kobieta w podrozy. Relacje XIX-
1 XX- wieczne.

6. Waganci, ,medrki piSmienne”,
przewodnicy narodu i dekadenci.

7.Nie trac¢ czasu! Czas to pieniadz.
(Czy tylko?) Obraz czasu utrwalony
w polszczyznie — w formach jezyko-
wych i utworach literackich.

8.Dialog literatury z fotografia:
przywotania, aluzje, uzycia.

Tematy teatrologiczne:
1. Posrod masek.

2.Losy aktora prowincjonalnego
zapisane w pamietnikach aktorow
przetomu wiekow XIX i XX.

3.Awangarda w teatrze polskim
XX wieku,

Jury Komitetow Okregowych do-
konalo oceny nadestanych prac,
biorac pod uwage ich samodzielnos¢,
oryginalnos$é opracowania, kompo-
zycje, jezykowy poziom wypowiedzi.

Uczestnicy zawodow Il stopnia (okre-
gowych) mieli do wyboru obok teks-
tow do interpretacji takze rozprawki.

Tematy rozprawek:

1.Humanistyczny ideal osoby
ludzkiej w pismiennictwie rene-
sansu. Przedstaw go na podstawie
wybranych utworow, a takze napisz,
co 0 nim sadzisz w kontekscie wspot-
czesnych (dwudziestowiecznych)
koncepcji cztowieka.

2. Polaty sie tzy me czyste rzesi-
ste — zycie pisarza jako temat jego
tworczosci. Omow na wybranych
przykladach.

3.Motyw snu i wyobrazenia oni-
ryczne w utworze literackim. Na kil-
ku przykladach ukaz funkcje tych
zjawisk w literaturze dawnej i wspot-
Czesnej.

4. ,Zmory” i ,dreszcze” — dzie-
cinstwo i dojrzewanie w prozie XX
wieku.

Interpretacje:

1. Zinterpretuj wiersz Jana An-
drzeja Morsztyna Zapust, sytuujac
go w kontekscie poezji dawnej oraz
wspolczesnej, charakteryzujacej sie
podobnym stosunkiem do jezyka.

2.Zinterpretuj opowiadanie Bo-
lestawa Prusa Pod szychtami, zwra-
cajac uwage na klopoty realisty
z opisywaniem rzeczywistosci.

3. Zinterpretuj wiersz Pawla Mar-
cinkiewicza Reklamdéwka, odwolujac
sie do innych utworéw (poetyckich
lub prozatorskich), ktérych przed-
miotem jest refleksja nad kondycja
wspolczesnego czlowieka.

4. Zinterpretuj wiersz Hortus conclu-
susJacka Dehnela (ur. 1980 r.), zwra-
cajac uwage na uzyta w nim topike.

Specjalizacja teatrologiczna:

1.Jak rozumiec pojecie  klasyki”
w teatrze? Omow na wybranych
przyktadach.

2.Twoérczos¢ Wyspianskiego
w Swietle koncepcji artysty — teatru
Edwarda Gordona Craiga.

3.Teatr Telewizji dawniej i dzis —
na wybranych przykladach przedsta-
wien archiwalnych i realizowanych
obecnie omow jego przemiany.
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Po napisaniu pracy uczniowie
rozwiazywali test jezykowy w dwoch
grupach, zlozony z 7 polecen. Oto
trzy sposrod nich:

1.Do kazdego z podanych wy-
razow dopisz stosowny rzeczownik
tak, by pokazac roznice znaczenio-
we, jakie zachodza miedzy wyrazami
w poszczegolnych parach:

a) uzyskac........ pozyskac........
b) reprezentatywny........ repre-
zentacyjny........

c) efektywny........ efektowny........

2.W podanych potaczeniach za-
stap ,natretny”, ogélnikowy przy-
miotnik precyzyjniejszymi okresle-
niami. Unikaj powtarzania okreslen
w odpowiedziach.

a) wysoka forma........

b) wysoka frekwencja........

c) wysoki wzrost poparcia spotecz-

3.Zanalizuj podane wypowiedze-
nie zlozone:

a) Wyodrebnij i ponumeruj wypo-
wiedzenia skladowe oraz sporzadz
wykres zaleznosci miedzy nimi.

b) Okresl typy wypowiedzen skla-
dowych.

Agresja w jezyku polityki jest po-
chodnq takiego nastawienia, ze nie
toleruje sie odmiennych pogladow
i1 przyznaje racje jedynie sobie, nad
czym ubolewam, bo to prowadzi
do braku poszanowania drugiego
cztowieka. (wedtug Jana Miodka)

Uczniowie zakwalifikowani do eli-
minacji ustnych rozmawiali z juro-
rami na temat swojej pracy z etapu
szkolnego. Rozmowa sprawdzala
wiedze historyczno-literacka i jezyko-
wa kandydatow. Najlepsi uczestnicy
eliminacji okregowych zostali skie-
rowani do Il etapu i po weryfikacji
przez Komitet Glowny uzyskali tytut

finalisty i zwolnieni zostali z egza-
minu dojrzalosci z jezyka polskiego.

Do III etapu przystapito 300 oso6b.
Mieli do wyboru nastepujace tematy:

Tematy rozprawek:

1. Literackie figle. Na wybranych
przyktadach zarysuj zagadnienie roli
smiechu w kulturze, biorac pod uwage
programy literackie, z jakimi sa zwig-
zane utwory z tego kregu. Wskaz
gatunki shuzace zabawie lub osmie-
szeniu oraz scharakteryzuj zjawiska
stylistyczne pelniace podobna funkgje.

2.Tozsamos¢ jednostki w litera-
turze roznych epok — dana, zadana,
poszukiwana, kreowana... Rozwaz
zagadnienie tozsamosci, jej miejsca
i funkcji w fabule i dyskursie litera-
ckim.

3.Koncepcje jezyka literackiego
w literaturze XX wieku. Wymien
rozne sposoby postugiwania sie je-
zykiem i scharakteryzuj je na przy-
ktadach poezji wybranych tworcow.

Interpretacje porownawcze:

1.Porownaj fragment Odprawy
postéow greckich Jana Kochanow-
skiego (monolog Kasandry) oraz
wiersz Wistawy Szymborskiej Mono-
log dla Kasandry.

2.Porownaj wiersze Franciszka
Karpinskiego Do Marcina Badeniego,
kawalera Orderu Swietego Stanista-
wa, przyjaciela oraz Oczy Czeslawa
Milosza.

3.Porownaj wiersze Janusza
Stanistawa Pasierba Stare kobiety
w koSciele oraz Stare kobiety Cze-
stawa Milosza.
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Specjalizacja teatrologiczna:
1.Rola muzyki w przedstawie-
niach teatralnych dawniej i dzis.

2.Najnowsze tendencje w teatrze
- inscenizowanie adaptacji scenariu-
szy filmowych. Omoéw zagadnienia
na wybranych przykladach.

3.Poszukiwanie nowej stylistyki
we wspolczesnym teatrze. Omow
na wybranych przykladach.

Do czesci ustnej dopuszczono
108 uczestnikow, ktorzy omawiali
przygotowane przez siebie tematy:
literacki i jezykowy sposrod zamiesz-
czonych na stronie internetowej
olimpiady.

W XLII Olimpiadzie uczestniczyli,
jak co roku, uczniowie spoza kraju.
Przybyli oni z Litwy, Lotwy, Biato-
rusi, Ukrainy, Wegier. Po raz drugi
w Olimpiadzie brali takze udzial
uczniowie ze szkot polskich z Belgii,
Niemiec i Francji. Tytul laureata
przyznano 51 osobom, wsrod nich
bylo 8 0sob z zagranicy.

Oto uczniowie, ktorzy uzyskali
najwieksza liczbe punktow:

1.Przemyslaw Sielanczyk, Ka-
towice (90 pkt.)

2.Anna Jadwiga Stanisz, Rze-
szow (90 pkt.)

3.Ilona Podlecka, Krakow (90
pkt.)

4.Katarzyna Siekafiska, Krakow
(90 pkt.)

5.0laf Stachowski, Krakéow (90
pkt.)

Obcowanie z literatura, a wiec
z kulturg, tradycja, obyczajem,
idea, pieknem pozwala lepiej zro-
zumiec¢ czlowieka, nawiazac dialog

Od 1989 roku olimpiada prze-
prowadzana jest w srodowiskach |
polskich na Litwie, Lotwie, Bia- t

| lorusi, Ukrainie, w Czechach, na |
| Wegrzech i na Stowacji. Od dwoch |
| lat w Belgii i Francji. Poza Polska |
w pierwszym etapie bierze udzial
okoto 300-400 osob. Najlepsi otrzy-
| muja stypendium rzadu RP na |
studiowanie filologii polskiej na
Uniwersytecie Warszawskim.

Najlepszy wynik wsrod uczniow

spoza kraju osiagneli:
_ Weronika Krajewska (Buda-
| peszt, Wegry) — 86 pkt. ‘
‘ Ilona Saratowkina (Odessa, |
Ukraina) — 84 pkt. l

Julia Kirenia (Grodno, Biatorus) |
— 83 pkt.

Aleksander Suduiko (Wilno, Li-
twa) — 82 pkt.

Dorota Stankiewicz (Wilno, Li-
twa) — 80 pkt.

Piotr Banach (Wolowe-St-Pierre,
Belgia) — 75 pkt.

Jelena Kudelina (Kowalczuki,
Litwa) — 74 pkt.
' Patryk Bazinski (Paryz, Francja)

- 74 pkt.

z przeszloscia. Polonisci, rozumiejac
idee Olimpiady, wprowadzaja swoich
uczniow w sfere odbioru literatu-
ry, ukazuja jej atrakcyjnosc i role
w zrozumieniu kondycji ludzkiej.
Uczniowie zas szukaja w literaturze
glebszych tresci, zawartych w niej
sensOw i sposoboéw przezywania
Swiata.

dr Elzbieta Swiderska-Chorazy
Sekretarz Komitetu Okregowego
Olimpiady Literatury i Jezyka
Polskiego w Warszawie
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KLEMENS STROZYNSKI

- I jeszcze dlatego tak lubie Wuja
Emeryka i Wujenke Emerykowaq,
bo opowiadajq ciekawie o dawnych
czasach — powiedzial Krzys, siedzac
na majowej trawie, na Wielkiej Pola-
nie pod Stara Sosna, otoczony wia-
nuszkiem swoich przyjaciot ze Szko-
ly Puchatka. — A te dawne czasy
z opowiesci Wuja i1 Wujenki dajq sie
lepiej rozumied, niz te nowe czasy,
o ktorych nikt nie opowiada, bo nie
ma na to czasu.

— Chyba nie dlatego nikt nie opo-
wiada o obecnych czasach, bo nie
ma na to czasu - wtracil sie Klapo-
uchy - ale dlatego, ze coraz mniej
0s6b w ogéle potrafi opowiadad.
Bo po co umiejetnosé opowiadania,
kiedy wszystko mozna obejrzec¢ w te-
lewizji albo wystuchaé ze stuchawek
wetknietych w uszy?

- Ale my jeszcze potrafimy opo-
wiadaé, prawda, Puchatku? - nie-
Smialo zapiszczal Prosiaczek.

- Tak, Prosiaczku — potwierdzil
Puchatek. I zaraz dodat catkiem ma-
drze, zaprzeczajac zarzutom przypi-
sujacym mu ,Bardzo Maly Rozumek”:
- I potrafimy tez stucha¢ opowiesci.
Bo kto nie potrafi stuchaé, nie potrafi
tez opowiadac. A kto nie potrafi opo-
wiadad, nie umie réwniez stuchaé.

- A czy moglbys nam powtérzyé
ktoras z opowiesci twojego Wujo-
stwa? - poprosil Krolik. — Tak, tak,

OPOWIESCI WUJOSTWA
EMERYKOSTWA (134)

opowiedz nam tez — zgodny chor
glosow potwierdzit, ze Krolik wyrazit
glos wszystkich'.

—~ To opowiem wam na poczqtek
historyjke Wujenki Emerykowej,
ktéra sie wam na pewno przyda
Jjako nauczycielom, bo mowi o tym,
ze dzieci lubiq przyciggac uwage do-
rostych — Krzys zapowiedzial nie tyl-
ko tresc¢ historyjki, ale takze okreslit
jej dydaktyczna uzytecznosc. Ta bel-
ferska skaza przeszia na Krzysia
prawdopodobnie w zwigzku z czest-
szym niz normalnie obcowaniem
z nauczycielami — nie tylko w jego
normalnej szkole, ale i w Szkole
Puchatka®.

- Dziecko niekiedy broi, zeby
przyciggnaé uwage rodzicéw - za-
snul® swoja opowiesé Krzys. - A Wu-
Jjenka podala przyktad z dziejow
wlasnej rodziny (scislej — z wlas-
nych dziejow), ze brojenie skutecznie
! Gdyby ten tekst pisal kto§ madrzejszy
(0 czym wspominano juz wezesniej), uzyt-
by zgrabnego tacinskiego sformutowania
»VOX populi”, co nie tylko znaczy prawie
to samo, ale jeszcze dodatkowo posiada
walor politycznej stusznosci.

Zgodnie z zasada ,,Z kim przestajesz, takim
sie stajesz”.

Swego czasu Wuj Emeryk ubolewal,
ze w jezyku brakuje formy dokonanej dla
sformulowania ,zaczal snué opowiesc”.
A poniewaz natura nie znosi prézni, a Wuj
Emeryk jeszcze bardziej, utworzyt forme
dokonana od ,zaczal snu¢” w postaci ,za-
snul”.
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skupia uwage rodzica na dziecku.
Otéz pamieta, jak w dziecinistwie
wbrew woli ojeca wlazla na parapet
okienny na drugim pietrze i stamtqd,
machajqc nézkami na zewnqtrz, wi-
tata tatusia wracajqgcego w domowe
pielesze radosnym ,Zobacz, tatusiu,
gdzie ja jestem”.

- Tak, tak, to wtasnie lubiq Ty-
grysy - z rozmarzeniem westchnat
Tygrysek. — Co za szkoda, ze nasza
szkota jest tylko parterowa...

— I kiedy juz ojciec po ostroznym
jej wydobyciu z parapetu — Krzys
kontynuowal swa opowiesc¢ — posta-
nowit rozliczyé¢ sie z niq w sposéb
tradycyjny, acz przez dzieci malo
akceptowany, wujenka Emerykowa
moglta zaobserwowadé pelne skupie-
nie uwagi tatusia na sobie. Miano-
wicie pozniejsza wujenka umykata
wokdét stotu, ostaniajac pupe rekami
i wrzeszczqc ,Juz nigdy, tatusiu, juz
nigdy”, zas jej tatus a przyszly tesc
wuja Emeryka Scigal ja z pasem
w dioni, woltajac: ,,Zawsze obiecujesz,
ze nigdy i zawsze robisz to samo”.

ﬂJJELd '

"

Rys. Anna Michalak 13 &lr 17 ( K

A skupienie uwagi tatusia wujenki
na Sciganym dziecku byto tak so-
lenne, ze w pewnym momencie nie
zauwazyt porzuconego w pospiechu
na podiodze ptaszcza i potknqwszy
sie, wywingl kozta na parkiecie.

— Qooo... —jekneli shuchacze, a jek
byt bardzo dwuznaczny. Wyrazal
zaréwno wspolczucie dla rozptasz-
czonego na parkiecie tatusia, jak
i rados¢ z powodu unikniecia kazni
przez Wujenke.

— Wujenka pewnie byta zadowolo-
na, ze udalo sie jej tak bardzo przy-
ciagnac uwage tatusia — domyslat sie
Krolik.

— No, z jej opowiesci to tak jed-
noznacznie nie wynikato — odpowie-
dzial Krzys. — Wspominata, ze mia-
ta szczescie, ale nie wiem, czy sie
to odnosito do tego skupienia uwagi,
o ktérym wspominales.

— Potwierdza sie, ze prawdziwa
pedagogika nie zna prostych i jedno-
znacznych odpowiedzi— sentencjonal-
nie zauwazyt Klapouchy. — Ale moze
cos jeszcze nam opowiesz, Krzysiu?
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— To jeszcze wam opowiem, co Wuj
Emeryk opowiedziat mi o nauce cho-
dzenia Beatki, corki jego siostrzenicy
— powiedzial Krzys i zaraz przystapit
do rzeczy. Tylko krotko zaznaczyt
na wstepie (zgodnie z zasada ,Z kim
przestajesz, takim sie stajesz”),
iz do czasu nauki szkolnej najwaz-
niejsza jest dla dziecka nauka dwoch
umiejetnosci: Chodzenia® i Mowienia.

- Kiedy Beatka zblizata sie
do osiqgniecia wieku dziesieciu mie-
siecy, czyli do podejmowania prob
samodzielnego stania i chodzenia,
siostrzenica Wuja Emeryka postano-
wita fachowo wesprzec rozwdj swego
dziecka. Byta bowiem dziewczynag
nie tylko wyksztatconq i opiekuriczq,
ale i na wskro$ nowoczesna. Posta-
nowita zatem kupic¢ Beatce CHODZIK
— powiedzial Krzys.

— Moze raczej Wuj Emeryk powi-
nien kupic¢ ten CHODZIK? — przypuscit
Tygrysek — to wujkowie i dziadkowie
najczesciej kupujq dzieciom rézne
potrzebne urzgdzenia. ..

- Niestety, Wuj Emeryk okazat
sie zdecydowanym przeciwnikiem
CHODZIKOW, deklarowal nawet,
ze na sam pomyst szlag go trafit,
a kiedy zobaczyt ten przedmiot,
to taka piane puscit z ust, ze az za-
moczyt dywan siostrzenicy. I chyba
z miesiqc - zastanowit sie Krzys —
a moze i dtuzej, z nig nie rozmawiat.
Tylko powiedziatl, ze sama zobaczy,
co narobila.

- A jak wyglgdat ten CHODZIK? —
Prosiaczek nie mégt pohamowac swej
ciekawosci. W gruncie rzeczy wszyscy
pozostali stuchacze byli ciekawi tego,
tyle ze oni wiedzieli, iz nie wypada sie
pytac...

* Chodzenia - prawdopodobnie dlatego,
ze do szkoly sie wlasnie CHODZI.

— Chodzik byt bardzo piekny i jak
siostrzenica to okreslita, ,,wypasiony”
- relacjonowat Krzys. — Miat poszycie
z kolorowego plastiku, cztery kétka
skrecajqce tam, gdzie dziecko chciato
sie udad, porecze do trzymania sie
oraz paski, ktérymi dziecko byto przy-
pinane w pozycji zapewniajgcej ab-
solutne bezpieczenstwo. No, jeszcze
dwie pozytywki z mnéstwem melodii,
Jjedna uruchamiata sie przyciskiem,
a druga okrzykiem. Jeszcze kolorowe
diody, ktore wiqczaly sie podobnie.
I tak dalej...

- Juz sie domyslam, co miat
na mysli Wuj Emeryk, moéwiqc sio-
strzenicy, ze sama zobaczy, co naro-
bita — powiedzial Ktapouchy.

- I co dalej, Krzysiu? — niecierpli-
wil sie¢ Puchatek.

- Ano, po kilku miesigcach, kiedy
juz réwiesnicy Beatki samodzielnie
chodzili, siostrzenica puscita swojq
céreczke bez chodzika. No i wyszto
na Wuja Emeryka. Beatka po pierw-
sze, wcale nie chciata chodzié bez cho-
dzika. Po drugie, kiedy juz musiata,
co chwila sie wywracata, a wtasciwie
- rozpaczliwie rozptaszczata na pod-
todze. Nie potrafita nawet tak sie prze-
wracad, jak jej réwiesnicy — czyli bez
bolesnych skutkow. W efekcie Nauka
Chodzenia z CHODZIKIEM okazata
sie dtuzsza i trudniejsza niz bez niego.

-~ Wtasnie — Klapouchy sformuto-
wal mysl nienowa, ale wcigz bardzo
pozyteczna: — Kupujac zabawke czy
cokolwiek innego dla dziecka, zawsze
nalezy sobie odpowiedzie¢ na pyta-
nie: ,Po co jest ten przedmiot”.

— Chyba nie tylko przy kupowaniu
dla dzieci — zastanowil sie Krzys. —
ZAWSZE nalezy sobie zadawac takie
pytanie. Na przyktad: ,Po co jest
szkota”.

Klemens Strozynski
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Kreowaé nauczycielska role jest zupelnie czyms innym, niz ja wielo-
krotnie odtwarzaé! Rutyna nie daje szans nauczycielowi, bowiem zapo-
mina wéwczas o potrzebie stalego interpretowania sensu swojego uczest-
nictwa, a poddaje sie stereotypom i utrwalonym kanonom dzialania.

NAUCZYCIEL ,,WIEDZY SERDECZNEJ”

JAROSLAW MICHALSKI

edeutologia podkresla przede
Pwszystkim wizerunek nauczy-
ciela madrego. To czlowiek in-
teligentny, majacy stosunkowo duza
wiedze oraz doswiadczenie zyciowe
i zawodowe, czyli kompetentny.
Wiedze, zaré6wno ogdlna, jak i spe-
cjalistyczna, nabyta przez nauke
1 doswiadczenie, umie wykorzystac
w pracy dydaktyczno — wychowaw-
czej w szkole i poza nia. Madry
nauczyciel powinien odznaczaé sie
wiecej niz przecietnym poziomem
inteligencji, erudycja, zdolnoscia
logicznego, rozsadnego myslenia,
ktore pozwoli mu trafnie okresli¢ tak
zwana strefe blizszego rozwoju kaz-
dego ucznia w grupie badz w klasie'.
Wniosek jest wiec taki: wiedza
to gltéwna cecha cztowieka, wynik
poznania, gromadzenia informacji
o Swiecie’. Nauczyciel staje sie wzo-
rem i zrodlem inspiracji dla naszej

! J. Kuzma, Pedeutologia naukq kreujq-
ca madrych, sprawiedliwych i dobrych
nauczycieli (kierunki badarn) [w:] Rozwdj
zawodowy nauczyciela, H. Moroz (red.).
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow
2005, s. 28-29.

2 Wasyl G. Kremien, Filozofia antropocentry-
zmu w edukacyjnej przestrzeni, Warszawa
2011, 8.:293.

praktyki. Mozna wzbudzi¢ w sobie
silna wiare, czytajac teksty odno-
szace sie do praktyki wspolczucia,
kiedy jednak spotykamy osobe, ktora
sama praktykowata i ktéra moze nas
nauczyc¢ owej praktyki wspotczucia
z wlasnego doswiadczenia, inspiracja
taka jest o wiele silniejsza. Tsong-kha
-pa (1357-1419) powiada, ze jezeli
umyst nauczyciela nie jest zdyscypli-
nowany, nie ma zadnej nadziei na to,
ze nauczyciel 6w bedzie w stanie
zdyscyplinowaé innych. Nauczyciele
powinni by¢ powsciagliwi w zachowa-
niu; ich umysty za pomocq sity kon-
centracji powinny byé chronione przed
rozproszeniem uwagi. Powinni by¢é
obdarzeni madrosciq, ktora przeszy-
wa powierzchownq otoczke zjawisk®.

Od tego jednak, czym jest wynik
poznania, zalezy status czlowieka.
Wiedza daje czlowiekowi prawo
do prawdy! Chodzi wiec o prze-
ksztalcenie wiedzy w madrosé. Ce-
cha madrego czlowieka jest nie
tylko potaczenie ,milosci i prawdy”,
posiadanie ,wielkiego rozumu”,
ale takze osiggniecie umiejetnosci
zdobycia ,doswiadczenia i wiedzy
o zyciu”. Ale madros¢ nie moze sie
oby¢ bez wiedzy. W zwigzku z tym

? Dalajlama, Droga do wolnosci, Dom Wy-
dawniczy REBIS, Poznan 2003, s. 32.
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rodzi sie nastepujacy problem: czy
kazda wiedza prowadzi do madro-
sci? Rozwiazanie tego problemu
ma kluczowe znaczenie rowniez dla
nowoczesnego procesu edukacyjne-
go, ktory charakteryzuje tendencja
do racjonalnej uniwersalizacji ak-
tywnosci poznawczej*.

To czyni aktualnym problem jed-
nostki, ktéra dzis dqgzy do madrosci
Jjako warunku osiagniecia prawdy.
Efekt poznania jeszcze nie jest wie-
dzq. Poznanie bowiem wymaga pew-
nej refleksji po to, by okresli¢ co nalezy
do sfery wiary, pomystu lub wiedzy.
Forme prawdy, ktéra jest zwigzana
z procesem pozyskiwania wiedzy,
nie mozna absolutyzowadé, gdyz nie
wyczerpuje wszystkich form oceny
wyniku poznania. Mgdros$é bywa
swego rodzaju ,doswiadczeniem”,
obcigzonym etycznag duchowosciq,
proroczymi przepowiedniami o glebi
bytu, wizja, ktéora odkrywa wyzsze
wartosci prawego zycia. Wlasnie one
okreslaja, jakqg w swoich cechach
podstawowych musi by¢ jednostka,
do czego powinna ona dqzyc. Prze-
ciez cho¢ mqdrosé zawiera sktadnik
zwiqzany z wiedzq, jednakze jest ona
podporzadkowana zadaniu egzysten-
cjalnego wejscia w Swiat waznych
wydarzen, najwyzszych wartosci
zyciowych. W odniesieniu do kwestii
duchowej mqdros$é jest dla cztowieka
rodzajem Swiadomej orientacji ukie-
runkowanej na zrozumienie podstaw
zycia®. Ale jak osiagnac ten cel?
Warto wskazac¢ aspekt inteligencji
duchowej, bo ludzie nig obdarzeni,
mogq bycé¢ twdrczy, zmieniaé reguty
i wptywac na okolicznosci, w ktérych
sie znalezli. Inteligencja duchowa

4 Tamze.
5 Tamze, s. 293.

sprawia, ze potrafimy réznicowad.
Wyposaza nas w zmyst moralny:
umiejetnos¢ naginania, za pomocq ro-
zumu i wspélczucia, sztywnych regut
oraz rownowaznq zdolnos¢ zauwaza-
nia ograniczen rozumu i wspoétczucia.
Wykorzystujemy ja, roztrzgsajac kwe-
stie dobra i zta i wyobrazajqc sobie
nie urzeczywistnione mozliwosci: ma-
rzac, dazac do czegos i podnoszaqc sie
z rynsztoka. Tym, co przede wszyst-
kim odréznia inteligencje duchowaq
od emocjonalnej, jest moc przemiany.
Zgodnie z definicja D. Golemana,
inteligencja emocjonalna pozwala
mi sie rozeznacé¢ w moim potozeniu
i stosowanie sie zachowad. Dzialam
wtedy w obrebie sytuacji, pozwalajqc,
by okolicznosci mng powodowatly.
Natomiast inteligencja duchowa po-
zwala mi postawié sobie pytanie: Czy
w ogole chce pozostac w tej sytuaci,
czy raczej zdecyduje sie ja zmienid,
stwarzajqc sobie lepsze warunki?
Oddzialywanie na same granice po-
lega wiec na tym, by pozwoli¢ sobie
na kierowanie biegiem wypadkouw®.
Nauczyciele powinni umiec prze-
lozy¢ swoje rozumienie calego za-
gadnienia na pouczenie, ktore be-
dzie zarazem pozyteczne i latwe
do zrealizowania. Jedynie poprzez
ukazanie wlasciwej Sciezki mozna
wyzwoli¢c wszystkie istoty. Pierw-
szym wiec celem nauczania innych
jest pomoc im zrozumiec. Stad waz-
ne jest, aby przemawia¢ w sposob
trafiajacy do stuchaczy, aby robic
wszystko, co konieczne, by stu-
chacze pojeli przekazywanag tresc.
Pobudki do nauczania powinny by¢
zawsze czyste — nigdy nie zabarwione

° D. Zohar, 1. Marshall, Inteligencja ducho-
wa, Dom Wydawniczy REBIS, Poznan
2001, s. 15.
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checia zdobycia stawy czy korzysci
materialnych. Jesli pobudka sa pie-
niadze, to nauczanie staje sie zwykla,
przyziemna sprawa.

Nauczanie to obowiazek, ktorego
glownym celem jest che¢ pomaga-
nia innym, jak twierdzi tybetanski
mistrz Po-to-wa (1031-1106). Nie ma
sensu wzbudza¢ w innych uczucia
wdziecznosci czy przyjmowac ich
podziekowan, gdyz to, co robisz, nie
jest w gruncie rzeczy niczym innym
jak wypelnianiem wlasnego przyrze-
czenia’.

Jak stusznie twierdzit J. Radzie-
wicz podstawa skutecznego dialogu
wychowawczego bywa zazwyczaj
konfrontacja pogladéw, dazen i in-
teresow, to przeciez istotnym jej
substratem bywa konfrontacja sy-
stemow wartosci. WIARA w dobro
przyjetego wspéblnie zamiaru czy
rozwiqgzania. NADZIEJA dotyczqca
jego spodziewanych skutkéw. Ak-
tywna emocjonalno — praktyczna
postawa spotegowana do uczucia
MILOSCI. To jest prawdziwy i moc-
ny grunt, na ktéorym wyrosnqc¢ moze
autentyczne porozumienie sie czto-
wieka — nauczyciela z czlowiekiem
— uczniem®.

Wazne jest w tym kontekscie od-
niesienie do madrosci starozytnych
filozofow, ze to nie tylko znajomosc
rzeczy wiecznych, poczatkow wszyst-
kiego, co istnieje, ale zastosowanie
tej wiedzy w sprawach ludzkich. Dla-
tego czlowiek w swoich dzialaniach

7 Dalajlama, Droga do wolnosci..., op. cit.,
s. 34.

8 Julian Radziewicz, Dialog w procesie opie-
kuriczo - wychowawczym [w:] Czlowiek
w systemie pomocy, A. Kozyczkowska,
M. Szczepska — Pustkowska (red.) Wydaw-
nictwo GWSH, Gdansk 2010, s. 127.

musi kierowac sie rozumem, ktory
trzeba wyksztalci¢, wychowac. ,Roz-
sadny czlowiek jest dobry” — ta teza
Sokratesa jest obecnie bardziej ak-
tualna niz kiedykolwiek, gtéwnie dla
dziatalnosci edukacyjnej, wycho-
wania jednostki, przygotowania jej
do zycia. Takze bardzo zasadna jest
w omawianym kregu zagadnienia
koncepcja wychowania i edukacji
H. Skovorody.

Wedlug tego mysliciela poziom
madrosci jest okreslany przez emocjo-
nalne, serdeczne przezycia. Czlowiek,
aby stac sie madrym, powinien osia-
gac swoje cele, kierujac sie ,wiedza
serdeczng”. Madrosc ma byc uczciwa,
co pozwoli czlowiekowi zastosowac
silty swego umystu do przedmiotow,
ktore sa tego warte. Bez spelnienia
tego warunku mozna by¢ kompeten-
tnym i madrym, ale posiadana wiedza
nie bedzie uczciwa. W codziennym
zyciu nie uznaje sie dobroci i madro-
sci zyciowej, jesli nie sg one wyzsze
od zrozumienia dla ludzkich stabosci
i od zdolnosci do rozwigzania wy-
tacznie spraw osobistych, zgodnych
z egoistycznymi celami.

Tak wiec proces ksztaltowania
u czlowieka madrosci musi ko-
niecznie uwzgledniac ,czynnik du-
szy”, ,poznanie za pomoca serca’.
Prawdziwa madrosc i oparta na niej
wiedza polegaja na tym, Ze uznajac
prawa rozumu w teorii, mniej nalezy
mu ufa¢ w praktyce. Z tej sprzecz-
nosci wynika wniosek, ze wartosc¢
bezwzgledna dla ludzi posiada nie
orientacja na umyst, ale na serce,
czyli na sfere moralno — emocjo-
nalna. W tym przypadku moralna
maqdrosé czltowieka przeciwstawia sie
racjonalnej amoralnosci, oszustwu.
Takim sposobem podkresla sie zna-
czenie moralno — etycznego sensu
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madrosci. Przeciez przeksztalcenie
z przedmiotu w podmiot jest mozliwe
tylko poprzez odwolania sie do we-
wnetrznego sSwiata czltowieka, ktory
jest zawsze wyjatkowy, indywidual-
ny, jedyny. Takim swiatem jest dla
H. Skovorody ,serce™.

Jest to bardzo wazne stanowisko
dla rozumienia dziatalnosci nauczy-
ciela ,wiedzy serdecznej”, ponie-
waz wyraznie podkreslona zostata
rola ,madrej mitosci” — jako drogi
do bycia dobrym czlowiekiem, ktora
tym samym wymaga od nauczycieli
prawdziwej autentycznosci wobec
uczniow. Czy nauczyciel jest w kla-
sie z powodu sztuki swojego dzia-
lania, czy tez z powodu wygodnego
dla siebie praktycyzmu? Kreowac
nauczycielska role jest zupelnie
czyms$ innym, niz ja wielokrotnie
odtwarzac! Rutyna nie daje szans
nauczycielowi ,wiedzy serdecznej”,
bowiem zapomina wowczas o potrze-
bie stalego interpretowania sensu
swojego uczestnictwa, a poddaje sie
stereotypom i utrwalonym ,na state”
kanonom dzialania.

Niezbedny w tym procesie jest
rowniez pedagogiczny takt, ktory
pozwala na niezwykle odkrycie,
ze mozna i warto delikatnie odnosic
sie do wychowanka. Takie podej-
Scie do pracy z uczniami zawsze
wygra z tak lubianym przez wielu
nauczycieli sarkazmem! Uczen nie
przychodzi do szkoly po to, zeby
doswiadczac¢ ,wychowania wyobco-
wanego” i odpowiadaé przy tablicy
sparalizowany strachem! Wtasnie
brak Swiadomosci znaczenia tak-
tu pedagogicznego temu sprzyja,
bo o tej kategorii niewiele sie mowi

® Wasyl G. Kremien, Filozofia antropocen-
tryzmu..., op. cit., s. 295-296.

w ksztalceniu nauczycieli i ich do-
ksztalcaniu i doskonaleniu zawo-
dowym. Nie podkresla sie takze
wyjatkowosci tej nauczycielskiej
sztuki, a nawet pojawiaja sie ko-
mentarze Kierowane do studentow,
ze wybrali sobie beznadziejny za-
wod. Jak zatem mozna oczekiwac
skutecznosci procesu ksztalcenia
i wychowywania?

A wlasnie ,wiedza serdeczna” wy-
plywa z kultury bycia, to fascynacja
dzielenia sie nia, radosé, ze ucz-
niowie ja rozumieja, ale nigdy nie
przerzucanie na uczniéw wiasnych
kompleksow, stabosci metodycznej
i braku wtasnego wychowania! Na-
uczyciel ,wiedzy serdecznej” wciaz
wzmacnia swa madrosc i jest prze-
konany o potrzebie prawdy, nie
za$ przekazuje tylko wiedze, aby
nastepnie obrzucac¢ uczniéw nie-
przeniknionym spojrzeniem. Taka
szkotla jest tak naprawde wielka
porazka dla zalozonego znaczenia
jej nazwy!

Czym jest wobec tego ,wiedza
serdeczna” nauczyciela? To umie-
jetne polaczenie posiadanej erudycji
z pedagogicznym taktem, prowadza-
ce do stalego potwierdzania sztuki
nauczycielskiej, a zdecydowanie
odrzucajace zawodowe niedbalstwo
1 niewychowawczy styl bycia.

Warto postawic pytanie — czy fak-
tycznie w wielu szkotach jest przez
nauczycieli promowana wtasnie
»wiedza serdeczna” czy tez ,wiedza
parenetyczna”? Szacunek dla na-
uczyciela ma wielkie znaczenie, ale
przede wszystkim to wlasnie nauczy-
ciel nie moze o tym nigdy zapomniec!

dr Jarostaw Michalski
APS, Warszawa
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W tym roku zdawalo mature ponad 380 tys. ucz-
niow szkol srednich. Zdecydowana wiekszosé po-
dejmie dalsza nauke, tyle ze polowa z nich jeszcze
nie wie, co chce studiowaé. Oznacza to, ze te wazne /
decyzje beda podejmowane w pospiechu i na chybil

trafil...

UCZNIOWIE

PORTRET MATURZYSTY 2012

LIDIA POKINKO

pojawiaja sie informacje na pod-

stawie mniej lub bardziej rozle-
glych sondazy na temat dalszej drogi
edukacyjnej maturzystow. Fundacja
Edukacyjna Perspektywy juz od kil-
ku lat prezentuje portret maturzysty,
ktory powstaje na podstawie ankiet
wypelnianych przez maturzystow
podczas wrzesniowego Salonu Matu-
rzystow Perspektywy organizowane-
go w calej Polsce. Ostatnio Uczelnia
Vistula podczas XVII Miedzynaro-
dowego Salonu Maturzystéow Per-
spektywy 2012 (1-3 marca 2012 r.)
przeprowadzila wlasny sondaz.

Im blizej matury, tym czesciej

Jeszcze nie wiedza,
na co poéjda...

Na forach internetowych mnoza
sie watki o decyzjach tegorocznych
absolwentow liceow i technikow.
Jeden z typowych: Na poczqtku
kwietnia chciatem i$¢ na filologie an-
gielskq. Jednak gdy dowiedziala sig
o tym moja wychowawczyni (nauczy-
cielka jezyka) — odradzita mi. Pod jej
wplywem zrezygnowatem z marzen
o byciu poliglotq i zdaje na maturze
chemie i biologie. Za miesiqc matura,

a ja nadal nie wiem, co robi¢. Chemia
i biologia idgq mi dobrze. Po maturach
probnych z tatwosciq dostatbym sie
na weterynarie. Jednak nie wiem,
czy robienie czegos, co mnie tak na-
prawde nie kreci, ale daje pieniadze
jest dobrym rozwiqzaniem? Ostatnio
czytatem artykut, w ktérym byty wy-
pisane zawody przysziosci, a wsrod
nich ttumacz jezykow azjatyckich.
Z moimi probnymi wynikami dostat-
bym sie na iranistyke lub turkologie
na Uniwersytecie Jagielloriskim. Czy
nauka takich jezykéw ma sens? Czy
po takich kierunkach nie bedzie prob-
leméw z pracg?

Portret maturzysty 2012 po-
wstal na podstawie ponad 40 tys.
ankiet wypelnionych przez maturzy-
stow na 17 edycjach salonu. Wynika
z nich, ze decyzje o wyborze uczelni
i kierunku studiow wiekszos¢ ma-
turzystow zostawia sobie ,na poz-
niej”. Jednak proszeni o wskazanie
konkretnych kierunkow studiow
najczesciej wybieraja psychologie,
ekonomie i pedagogike. W dalszej
kolejnosci - turystyke i rekreacje,
zarzadzanie, prawo, dziennikarstwo
i komunikacje spoleczna, budow-
nictwo, biotechnologie, geodezje
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i kartografie, chemie, informatyke,
matematyke, stosunki miedzynaro-
dowe, filologie angielska, socjologie.

Ponad 10 tys. respondentow wy-
typowalo inne kierunki i specjali-
zacje — przede wszystkim kierunki
medyczne (lekarski, stomatologia),
farmacje, bezpieczenstwo narodowe,
fizjoterapie, logistyke, rzadkie filolo-
gie, a nawet tak specjalistyczne jak
informatyka stosowana z kompute-
rowa nauka o materiatach.

Tym sladem poszia warszawska
Uczelnia Vistula, przeprowadzajac
ankiete w grupie 244 maturzystow
odwiedzajacych marcowy salon i ich
stoisko. Z tego sondazu rowniez wy-
nika, ze 49 proc. maturzystow na 2
miesiace przed matura nie podjeto
jeszcze decyzji co do wyboru kierun-
ku studiow.

- Jest to jedna z najtrudniejszych
decyzji zyciowych, dlatego nie dziwie
sie, ze az potowa maturzystow ma
problem z jej podjeciem. Problemem
jest jednak to, ze ponad 50 proc.
absolwentéw szkoél srednich bedzie
musiato dokonad¢ wyboru studiéw
pod presjq czasu, a posSpiech jest
zwykle ziym doradcq — komentu-
je ten problem prof. dr hab. Jan
Fazlagié¢, ekspert ds. zarzadzania
wiedza z Uczelni Vistula. Jego zda-
niem, w duzej mierze jest to efekt
przestarzalego systemu nauczania
w gimnazjach i szkolach ponadgim-
nazjalnych. Powinien on ktas¢ wiek-
szy nacisk na identyfikacje i rozwoj
zainteresowan, w innym przypadku
bedziemy produkowaé¢ armie wy-
ksztatconych, ale bezrobotnych
absolwentow, ktorzy przy wyborze
studiow, zamiast predyspozycjami
osobowosciowymi i zainteresowa-
niami, beda kierowac sie sugestiami

znajomych lub rodzicow, badz tez
chwilowa moda.

Dla pocieszenia — polscy matu-
rzysci nie roznia sie od maturzy-
stow z innych panstw europejskich.
Uczelnia przywoluje badania na-
ukowcow z hiszpanskiego Uniwer-
sytetu w Cadiz, gdzie przebadano
700 uczniow w wieku od 17 do 20
lat. Kazdy z nich wypelnil kwestio-
nariusz Cattella, obrazujacy osobo-
wos¢ na pieciu roznych poziomach.
Nastepnie zweryfikowano umiejet-
nosci zawodowe ankietowanych,
testujac je pod katem umiejetnosci
naukowych, mechanicznych, spo-
lecznych i artystycznych. Koncowy
etap eksperymentu polegal na wy-
borze przez uczniow jednego z 52 za-
proponowanych im zawodow. Wyniki
byly zaskakujace — niemal 70 proc.
uczniow nie mialo pomystu na to,
jaka sciezke kariery wybrac i w jakiej
pracy mogliby sie sprawdzic.

Zmieniaja sie kryteria
wyboru uczelni

Mimo watpliwosci zwiazanych
z wyborem kierunku studiow, ucz-
niowie uwazaja, ze najbardziej atrak-
cyjne sa kierunki techniczne (44
proc.) — to one gwarantuja znale-
zienie najlepszej pracy. Uczelnie
techniczne przez wiele lat borykaly
sie z niedoborem studentéw. Teraz
ten trend wyraznie sie odwraca, cho¢
na informatyke wciaz jest zbyt mato
kandydatow w stosunku do zapo-
trzebowania rynku pracy.

Na studia techniczne decyduje sie
takze coraz wiecej dziewczat. Wedhug
raportu ,Dziewczyny na politechni-
kach 2012” Fundacji Edukacyjne;j
~Perspektywy”, mimo ze spada licz-
ba studentéw w Polsce, to kobiet
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na politechnikach jest coraz wiece;.
W ciagu 5 lat trwania akcji przybyto
ich ponad 14 tysiecy! Jedyny wzrost
w liczbie studentow w ostatnich pie-
ciu latach, jaki odnotowaty uczelnie
techniczne to wylacznie zasluga
dziewczyn. W tym samym czasie
liczba mezczyzn spadla o 1,7 tysiaca.

Zdaniem maturzystow, znalezie-
nie pracy gwarantujg rowniez studia
medyczne oraz ekonomiczne, wskazy-
wane odpowiednio przez 25 proc. i 20
proc. ankietowanych. Za najmniej
przysztosciowe studia maturzysci
uwazaja kierunki humanistyczne (7
proc.) i te zwiazane ze sportem, tury-
styka i rekreacja (4 proc.).

- To mit powielany od wielu
lat. Nasi absolwenci nie narzekaja
na brak pracy. Znajduja jg zaréwno
w turystyce biznesowej, jak i ma-
sowej, nie tylko w Polsce, ale i za
granicg — ttumaczy mgr Krzysztof
Celuch z Wyzszej Szkotly Turystyki
i Rekreacji.

Choc¢ kadra dydaktyczna pozosta-
je wciaz bardzo waznym czynnikiem
wyboru szkoly, studenci zaczynaja
coraz bardziej zwraca¢ uwage na wa-
runki studiowania. Nowoczesny kam-
pus staje sie magnesem przyciagaja-
cym maturzystow. Infrastruktura
i bogata oferta sportowa jest bardzo
wazna dla 76 proc. ankietowanych.
Co ciekawe, duze znaczenie dla przy-
sztych studentéw ma tez dogodna
lokalizacja uczelni — wskazuje na nia
az 77 proc. maturzystow.

55 proc. badanych docenia
miedzynarodowe srodowisko stu-
diowania, wiecej, bo az 63 proc.
maturzystow zwraca uwage na moz-
liwos¢ studiowania w jezyku angiel-
skim. Jeszcze wiecej, bo ponad 3/4
przyszlych studentow, wybierajac

uczelnie wyzsza, bierze pod uwage
oferte programow stypendialnych.
Co ciekawe, coraz czesciej moga oni
liczy¢ na pomoc ze strony prywat-
nych uczelni.

Co po studiach?

Czy uzyskanie dyplomu z wyroz-
nieniem i ukonczenie renomowane;j
uczelni zwieksza szanse absolwen-
tow wyzszych uczelni na znalezienie
pracy? Zdaniem tegorocznych matu-
rzystow — nie. O wiele wazniejsza jest
znajomosc¢ jezykow obcych, wska-
zywana przez 34 proc. ankietowa-
nych oraz doswiadczenie zawodowe
zdobyte podczas studiow (31 proc.).
Jedynie 19 proc. badanych wskazu-
je, ze pomocne moze by¢ ukonczenie
kilku kierunkow.

Interesujace sa tez plany zawo-
dowe tegorocznych maturzystow. 27
proc. z nich widzi swoja przysztosé
w miedzynarodowej firmie. Mniej-
szym prestizem ciesza sie firmy
polskie (13 proc.) oraz praca w admi-
nistracji publicznej (7 proc.). Co cie-
kawe, duza czesc¢ badanych chce
otworzyc wilasna firme (23 proc.).
Jednak az 22 proc. badanych planuje
wyjechac¢ z kraju w poszukiwaniu
zatrudnienia, a jedynie 6 proc. ma-
turzystow wybiera kariere naukowa.
Nie zmienia to faktu, ze podejmujac
decyzje o wyborze kierunku studiéw,
maturzysci rzadko kieruja sie potrze-
bami pracodawcow. W efekcie czesé
z nich po ukonczeniu nauki ma prob-
lem ze znalezieniem pracy i zasila
szeregi bezrobotnych. Tak jest m.in.
w przypadku absolwentow ekonomii,
psychologii, finanséw i bankowosci.

Lidia Pokinko
Warszawa
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W puli koronnych grzechéw polskiej szkoly wymienia sie: ,,uczenie
pod testy”, permanentny brak indywidualizacji Srodkow i metod na-
uczania, dominacja indywidualnej formy pracy - w zamian brak pracy
w grupach, wyuczona bezradnos¢ uczniow, pozorna aktywnos¢ ucznioéw,
ogolny brak satysfakcji z uczenia sie.

MIEDZY ZABAWA A PRACA

W przestrzeni zycia dziecka

MONIKA JUREWICZ

ierwsze lata zycia dziecka
Pto okres jego intensywnego roz-
woju. W tym czasie rozwijaja sie
wielorakie dyspozycje oraz zdolnosci
dziecka zwiazane z uczeniem sie.
Wiek przedszkolny charakteryzu-
je sie duza plastycznoscia psychiki
dziecka. Male dziecko jest bardzo
wrazliwe, przejawia duza sktonnosé
do nasladownictwa. W okresie tym
dziecko rozwija sie pod kazdym
wzgledem — zaréwno fizycznym, psy-
chicznym, jak i spoleczno-emocjo-
nalnym. O rozwoju tym decyduje nie
tylko rodzina, ale i inne instytucje
opiekunczo — wychowawcze.
Natomiast mlodszy wiek szkolny
przypada na okres ksztaltowania sie
catosciowych struktur psychiki oraz
osobowosci dziecka. W tym okresie
jest ono bardzo elastyczne i podat-
ne na oddzialywania wychowawcze.
Wynika z tego, ze glownym celem
edukacji wezesnoszkolnej powinno
by¢ wspomaganie i stymulowa-
nie harmonijnego rozwoju osobo-
wosci dziecka poprzez zaspokaja-
nie jego potrzeb rozwojowych oraz

stwarzanie warunkow do rozwoju
jego potencjalnych zdolnosci i zain-
teresowan. Drugim bardzo waznym
celem jest przygotowanie do nauki
na wyzszych szczeblach ksztalcenia.

Zgodnie z zalozeniami wielu kon-
cepcji psychologicznych rozwoj czto-
wieka uwarunkowany jest roznorod-
nymi czynnikami. Naleza do nich
zarowno uwarunkowania gene-
tyczne, srodowiskowe, wychowanie
postrzegane w szerokim ujeciu oraz
aktywnosc wiasna jednostki.

W mysl teorii Jana Amosa Komen-
skiego swoistos¢ natury ludzkiej ba-
zuje na tym, ze jest ona wyposazona
W mowe, rozum i zdolnos¢ dziatania,
ktora wyrasta bezposrednio z fizycz-
nej sprawnosci reki. Mens, lingua,
manus to trzy kluczowe, sprzezone
plaszczyzny ludzkiej natury.

Zatem rozwoj czlowieka — zda-
niem Jana Amosa Komenskiego —
ziszcza sie w wyniku symbiozy tych
trzech czynnikow, ktora zachodzi
na terenie obiektywnej rzeczywisto-
Sci. Dlatego tez jego w przekonaniu,
rozumiec to znaczy dobrze moéwié
i dobrze dziatac, ale dobrze mowic —
to znaczy dobrze rozumie¢ i dobrze
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dziata¢, dobrze dziata¢ oznacza do-
brze rozumiec i dobrze dziatac'.
Podnoszenie efektywnosci oddzia-
lywan dydaktyczno-wychowawczych
jest mozliwe tylko wowczas, jezeli
instytucje oswiatowe beda respekto-
waly kluczowe zasady pracy z dzie-
ckiem to znaczy:
a) zasade indywidualizacji,
b) zasade stopniowania trudnosci,
c) zasade ciaglosci oddzialywan czy
d) zasade systematycznosci.
Indywidualizacja pracy dydak-
tyczno-wychowawczej powinna prze-
biega¢ adekwatnie do potrzeb i moz-
liwosci dziecka, z uwzglednieniem
jego mocnych i stabych stron. Jak
dowodza wyniki wielu badan, na-
uczyciele maja tendencje do koncen-
trowania sie na stabych punktach
przy jednoczesnym ignorowaniu
mocnych stron dziecka.
Nieodzownym warunkiem funk-
cjonalnej edukacji w szkole jest wy-
kreowanie stosownych relacji miedzy
wychowawca a dzieckiem, to znaczy
respektowanie zasady podmiotowo-
§ci w procesie wychowania.
Podmiotowe traktowanie uczniow
oznacza przede wszystkim humani-
styczna i partnerska postawe wobec
wspotuczestnikow procesu dydaktycz-
no-wychowawczego. Postuluje ona za-
bezpieczenie uczniom prawa do bycia
niezaleznymi i samodzielnymi na mia-
re ich mozliwosci i na og6t bez szkody
dla dobra wspolnego, wiaze sie takze
z respektowaniem prawa do posza-
nowania ich godnosci osobistej oraz

! M. Walentynowicz, Wychowanie poza szko-
ta w systemie pedagogicznym Jana Amosa
Komeriskiego [w:] L. Leja (red.), Jan Amos
Komeriski a problemy wspdlczesnej pedago-
giki. Wyd. Nauk. UAM, Poznan 1974, s. 45.

ponoszenia przez nich odpowiedzial-
nosci za swoje postepowanie i kiero-
wanie wlasnym rozwojem.

Dlatego podmiotowe traktowanie
uczniow klas poczatkowych ma miej-
sce wtedy, gdy nauczyciel stworzy
uczniom w klasie szkolnej warunki
zapewniajace podejmowanie automo-
tywowanej aktywnosci edukacyjnej
wedlug wlasnych pomystow i samo-
dzielnie dobranych srodkéow dydak-
tycznych, oceniajac wedhug wtasnych
norm, wartosci i standardow?.

Dziecko jest osoba rozwijajaca sie,
poznajaca, przezywajaca i dzialaja-
ca. Nalezy liczy¢ sie z jego godnoscia,
uzewnetrznia¢ wobec niego szacunek
i serdecznos¢, stwarzac atmosfere,
ktora sprzyja rozwojowi czlowieka,
konstruktywnym zmianom w jego
osobowosci i zachowaniu.

Wspieranie rozwoju dziecka po-
winno opiera¢ si¢ na rozumieniu
jego prawidtowosci rozwojowych
i potrzeb, pomaganiu w zdobywa-
niu wiedzy i umiejetnosci poprzez
doswiadczenia, rozwijaniu réznych
obszarow aktywnosci oraz dbaniu
o bezpieczenistwo. Dziecko musi by¢
traktowane w spos6b podmiotowy.

Realizacja idei podmiotowosci
w szkotach i innych placowkach
opiekunczo-wychowawczych umoz-
liwia efektywne oddziatywanie na-
uczycieli i wychowawcéw na wszech-
stronny rozwoj dziecka i powinna by¢
kluczowym mottem pracy kazdego
pedagoga®.

2 K. Duraj-Nowakowa, Planowanie integro-

wania edukacji wezesnoszkolnej. Zatoze-
nia i scenariusze zajedé, Kielce 2001, s. 25.
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
Tom 4, praca zbiorowa, wyd. Akademickie
Zak, Warszawa 2005, s. 237.
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Podobne stanowisko prezentuje
J. Bruner, ktory jest zdania, ze fun-
damentalnym celem nauczania jest
wspieranie lub ksztaltowanie roz-
woju?, Tymczasem struktura oraz
program nauczania wspolczesnej
szkoly czesto przejawia posta¢ moc-
no sformalizowana.

,Zrodtem wiedzy — jak sie zaktada
- jest nauczyciel oraz program, ktory
realizuje, a warunkiem skuteczno-
Sci jej transmisji — nauczycielskie
kompetencje przekazowe”. Nauczy-
ciel transmisji reprezentuje wobec
komunikacji edukacyjnej postawe
scentralizowana, a wszystkie kon-
takty werbalne z dzie¢mi sg podsta-
wowym Srodkiem przekazu wiedzy.
Najczesciej wystepuja monologi
nauczyciela lub odpowiedzi dziecka
zgodnie z preferowanym schematem
komunikacji: pytanie-odpowiedz-
ocena.

Nadrzednym zadaniem nauczy-
ciela jest wiec ocena i korekta osiag-
nie¢ dziecka zgodnie z kryterium
wiedzy formalnej zawartej w progra-
mach. W takim modelu nauczania
niewatpliwie nie ma miejsca ani
na autentyzm dyskursu pedagogicz-
nego ani tez na dialog pomiedzy na-
uczycielem a dzieckiem. Jak zauwa-
za R. Meighan ,glowna os dyskursu
jest albo stale kontrolowana przez
nauczyciela, albo szybko wraca pod
jego kontrole”®.

¢ J.Bruner, W poszukiwaniu teorii naucza-
nia, PIW, Warszawa 1974, s. 20.

D. Klus-Stanska (red.), Pedagogika wczes-
noszkolna - dyskursy, problemy, rozwiq-
zania, WAIP, Warszawa 2009, s. 476.

R. Meighan, Socjologia edukacji, Wyd,
UMK, Torun 1993, s. 175.

5

Zgodnie z potocznym postrzega-
niem procesu nauczania-uczenia
sie: czego nauczyciel w czasie trwa-
nia lekcji nie przekaze, uczen sie nie
nauczy. Ponadto zaklada sie, ze naj-
pierw trzeba odtwoérczo przyswoic
sobie odpowiedni zasob wiedzy,
a dopiero pozniej mozna pokusic sie
0 generowanie nowych pomystéw.

Istotnym atrybutem potocznego,
nauczycielskiego myslenia jest dewi-
za: WSzyscy razem, to samo, w tym
samym czasie, z takim samym efek-
tem. Zdaniem D. Klus-Stanskiej
przekonania te generuja potocznie
tworzone teorie wiedzy, okreslane
w psychologii naiwnymi’.

Jak zauwaza J. Bruner dziecko
uczestniczace w procesie ksztalce-
nia szkolnego, sformalizowanego
musi dostosowywac¢ swoje uczenie
sie i swoja uwage do narzucanych
mu wymagan. Ponadto nieustan-
nie jest zmuszane do obracania sie
w obcym swiecie, w ktorym slowa,
wykresy i inne abstrakcje nieocze-
kiwanie nabieraja ogromnego zna-
czenia.

Oczekuje sie od dziecka, aby po-
rzucito to, co widzi wyraznie, ma tuz
przed nosem, na rzecz tego, co jest
niepojete i mgliste. Szkota domaga
sie od dziecka, aby wykazywalo sie
takimi cechami jak systematycznosé
i porzadek, opanowanie i bezruch.

Autor dobitnie sugeruje, iz nikt
dotychczas takich zachowan od dzie-
cka nie oczekiwal. Ponadto zwraca
uwage, iz szkota odrywa ucznia
od domu®. Niemal u wszystkich dzie-
ci - sugeruje J. Bruner — wystepuje

” Podaje za: D. Klus-Stanska, op. cit.,
s. 477.
8 Tamze, s. 161.
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wewnetrznie umotywowana dyspo-
zycja do uczenia sie. Oznacza to,
ze dziecko jest zmotywowane do ak-
tywnosci nie ze wzgledu na czyn-
niki zewnetrzne typu nagrody, ale
z uwagi na samo dzialanie badz
pomyslne zakonczenie podjetego
dzialania. Prototypem motywacji
wewnetrznej jest ciekawosé dziecka,
ktoéra popycha go do takich dziatan,
przy pomocy ktorych wszystko to,
co niejasne, niepewne, nieskonczone
staje sie jasne, skonczone czy pew-
ne. Tak wiec istota radosci staje sie
mozliwos¢ rozstrzygniecia lub tez
samo poszukiwanie ewentualnych
wyjasnien®.

Posrod wielorakich form aktyw-
nosci dziecka mozna wyroznic trzy
podstawowe typy: zabawa-nauka-
praca. Jak zauwaza D. Waloszek
w~Zabawa podobnie jak nauka i praca
jest prawem cztowieka i jednoczesnie
obowiazkiem wobec wiasnego zycia
i zycia wspolnotowego. Jest dla dzie-
cka stanem doswiadczania ,uzycia”
danych mu przez nature narzedzi
wielozmystowego poznania siebie
i Swiata. Na jej podstawie rozpoznaje
siebie w §wiecie i Swiat w sobie.

Zabawa jest jednoczesnie spo-
sobem ,ukladania sie¢” z drugim
czlowiekiem, sposobem wrastania
w spoleczne reguly zycia”'’. Moz-
na by pokusi¢ sie o stwierdzenie,
iz poprzez zabawe dziecko poznaje
otaczajacy go Swiat i rownoczesnie
zabawa jest calym swiatem dziecka.

W literaturze przedmiotu moz-
na odnalezé szereg opracowan,

9 J. Bruner, op. cit., s. 162.

10 D, Waloszek, Socjopedagogiczny wymiar
zabawy w edukacji wezesnoszkolnej [w:]
D. Klus-Stanska, op. cit., s. 353.

w ktorych autorzy poszukuja cech
wspolnych oraz réznic pomiedzy
tymi trzema formami aktywnosci,
tzn. zabawa- nauka- praca.

W grupie cech wspoélnych naj-
czesciej wskazuje sie na to, iz sa to:
® czynnosci spotecznie uwarunko-

wane,

® czynnosci celowe,

e wplywaja ksztalcaco na rozwoj
jednostki oraz calego spoleczen-
stwa,

® czynnosci indywidualne dla kaz-
dego osobnika,

® dziecko zdobywa wiadomosci
i umiejetnosci,

® nasladuje i odtwarza elementy
pracy ludzkiej,

® sporzadza wytwory, w ktorych
wykonanie wktada wiele pracy.

Posrod wyroznionych roznic od-
najdujemy nastepujace rozbiezno-
Sci:
® odmienna struktura, odmienny

przebieg,

® inny stosunek dziecka do wtas-
nych czynnosci,

® zabawa w przeciwienstwie do po-
zostalych form aktywnosci nie
jest obowigzkiem, jest zaspoko-
jeniem potrzeby dziatania,

® zabawa w przeciwienstwie
do pozostatych form aktywnosci
sprawia dziecku przyjemnosc
(nie jest to tylko przyjemnosc
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funkcjonalna zwigzana z zaspo-
kajaniem potrzeb biologicznych),

® zabawa to takze przyjemnosc¢
z odbierania wrazen,

® zabawa dostarcza przyjemnosc
z osiagnietego celu,

® zabawa dostarcza radosci z od-
twarzania i przeksztalcania rze-
czywistosci,

® w zabawie dziecko podejmuje
te czynnosci, ktore go w danej
chwili interesuja,

® wytwory zabawowe nie maja war-
tosci materialnej, praktycznej ani
utylitarnej,

® potrzeby i zainteresowania dzie-
cka znajdujace swoj wyraz w za-
bawach rozwijaja sie u niego
w kontakcie ze Srodowiskiem
i rzeczywistoscia.

Zabawa jest jedna z kluczowych
form dziatalnosci dzieci i dorostych.
W czasie zachowan zabawowych
dziecko wykazuje wysoki poziom
zaangazowania. Zdaniem D. Walo-
szek zabawa jest odzwierciedleniem
»tchnienia” majacego swoj poczatek
w duszy czlowieka. Sama bedac
dzialaniem wyobrazni i emocji jest
determinantem kazdego kolejnego
przedsiewziecia. Jest zdarzeniem efe-
merycznym, niepowtarzalnym, tak
jak osobliwe sa ,wytwory duszy”!'.

Termin zabawa - zdaniem K. Tybo-
rowskiej — jest uzywany stosunkowo

"' D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna,
Krakéw 2006, s. 253.

dowolnie, z reguly jednak obejmuje
wszystkie te czynnosci, ktore pode;j-
muje dziecko dobrowolnie, bez zad-
nego przymusu z zewnatrz. Intencja
zabawy jest rozrywka i to wlasnie
ro6zni zabawe od pracy!?.

Niezwykle cenna interpretacje
zabawy przedstawia J. Bruner,
wedlug ktorego duza czes¢ zabaw
nalezy traktowac¢ jako ¢wiczenia
w radzeniu sobie z otoczeniem!?,
Rownoczesnie L. Wygotski zwraca
uwage, iz zabawa jako taka nie
istnieje, bo nie istnieje taki rodzaj
dzialalnosci, ktéry nalezaltby do tego
pojecia, a to dlatego, iz samo poje-
cie zabawy jest pojeciem dorostych,
a dla dziecka wszystko, co robi jest
czyms powaznym!'*,

J. Van Gilis opierajac sie na pro-
jekcie badan z 2004 r. poswie-
conemu wiedzy dzieci z zakresu
rozlicznych dziedzin wyeksplikowat
stanowisko dzieci na temat zabawy.
Zdaniem autora, dla dzieci zabawa
Jjest aktywnoscia, ktora trudno jest
szczegolowo opowiedzie¢. Wynika
to przede wszystkim z faktu, iz jej
przedmiot jest za kazdym razem
na nowo interpretowany przez dzie-
ci, a cel nie jest jasno okreslony, np.
zabawa w lekarza, zabawa w dom,
zabawa w sklep!'®.

T. Lewinska definiujac zabawe
zwraca uwage, iz jest ona potrzeba

'2 Podaje za J. Truskolaska, Osoba i zabawa,
Lublin 2007, s. 65-66.

13 J. Bruner, op. cit., s. 166.

'* L. S. Wygotski, Wybrane prace psycholo-
giczne II. Dzieciristwo i dorastanie, Poznan
2002, Wyd. Zysk, s. 103.

'S M. Kielar-Turska, Zobaczyé wiecej niz wi-
dacd. Dziecko wobec zabawy dramatycznej
i widowiska teatralnego, ,Wychowanie
w Przedszkolu” 2008/2, s. 7.
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zarowno matych, jak i duzych. Row-
noczesnie podkresla, iz ta forma ak-
tywnosci jest przynalezna kazdemu
czltowiekowi, stanowigc autentyczne
dopetlnienie catoksztattu jego aktyw-
nosci i egzystencji. Sprawia, ze zycie
dorostego nabiera innego wymiaru,
stajac sie bardziej atrakcyjnym, in-
teresujacym czy wrecz ubogaconym
o nieznane dotychczas wartosci. Za-
bawa to forma swietowania — prze-
ciwienstwo codziennosci'®.

K. Tyborowska zaznacza,
ze w momencie zabawy nie liczy
sie jej ostateczny efekt, a jedynie
przyjemnosc, jaka czerpie jednostka
w czasie jej trwania'’”. W przypad-
ku czlowieka zabawa pelni funkcje
czynnika ograniczajacego wplyw ze-
wnetrznych bodzcow i podniet, dajac
tym samym poczatek wewnetrznie
motywowanego procesu uczenia
sie. To znaczy, ze rzeczy ,robione
dla zabawy” sa tymi, ktore stanowia
nagrode same w sobie’®.

Zalozenia i metoda badan

Gléwnym celem podjetych badan
bylo zebranie opinii dzieci w wieku
wczesnoszkolnym na temat prefero-
wanych form aktywnosci. Badania
przeprowadzono w miesiacach sty-
czen — marzec 2011 roku na terenie
wojewodztwa mazowieckiego. Aby
wyniki badan byly reprezentatywne
zastosowano metode celowo-losowe-
go doboru proby badawczej.

Badaniami objetych zostato 60
dzieci z klas I-III. Byly to dzieci po-
miedzy szostym a dziewiatym rokiem

16 Podaje za: J. Truskolaska, Osoba i zaba-
wa, s. 66.

7 Op. cit.

I8 J. Bruner, op. cit., s. 187.

zycia. Szczegolowa analiza zebrane-
go materiatu badawczego wykazala,
iz dziewczynki stanowily 56,67% ba-
danych dzieci. Najliczniejsza grupe
dziewczynek odnotowano w klasie
I szkoly podstawowej. Ze wzgledu
na wysoka niejednorodnosc¢ pojec
zabawa i praca (o czym pisalam
wczesniej) w pierwszej kolejnosci za-
pytano badanych o to, w jaki sposob
definiuja podane terminy.

Ponizej zamieszczono najczesciej
pojawiajace sie odpowiedzi dzie-
ci w mlodszym wieku szkolnym.
Wszystkie zamieszczone wypowie-
dzi zostaly zapisane zgodnie z ory-
ginalnym przekazem badanych.
Jak wynika ze szczegotowej analizy
zebranego materiatu respondenci
definiujac pojecie zabawa zwracali
uwage glownie na towarzyszace im
przyjemne, radosne doznania oraz
brak przymusu, obowiazku w cza-
sie tej formy aktywnosci. Pojawily
sie takze wypowiedzi wskazujace
na uczestnikow zabawy: dzieci czy
wrecz przyjaciele, ale takze miejsce:
dom, podworko oraz czas: po lek-
cjach, czas wolny.

Uogolniajac wypowiedz dzieci
mozna pokusic¢ sie o stwierdzenie,
iz wedlug badanych zabawa jest
czasem wolnym, spedzanym z ro-
wiesnikami (nawet przyjaciolmi)
wywolujacym przyjemne, radosne
doznania.

Co to jest zabawa?
Najczesciej pojawiajace sie wy-
powiedzi dzieci w mlodszym wieku
szkolnym na ten temat:
e Czas wolny od szkoty.

® Jak sie bawig dzieci w domu albo
na podworku i jest wtedy fajnie.
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® Mozna robi¢ wszystko co sie
chce, przy zabawie odpoczywa
sie od lekcji.

® Ma sie radosSc z tego, ze sie bawi,
wtedy jest sie szczesliwym.

® Czas wolny tylko dla mnie.

® To jest ,cos” takiego, w czym
mozna poby¢ z przyjaciétmi mieé
fajny humor i by¢é bardzo, bardzo

wesotym.

Kolejne pytanie, ktére zadano ba-
danym dotyczylo terminu praca. Jak
wynika z wypowiedzi dzieci, praca
laczy sie z obowigzkiem, z reguly nie
towarzysza jej przyjemne doznania,
wrecz pojawila sie sugestia, ze praca
Jest ta aktywnoscia, ktéra znajduje
sie na skrajnym biegunie w sto-
sunku do zabawy. Ponadto badani
zwracali uwage na znaczenie pracy
sugerujac, iz jest wazna, poniewaz
dzieki niej stajemy sie madrzejsi
oraz zarabiamy pieniadze (a nawet
mozemy pozwoli¢ sobie na przyjem-
nosci typu Mcdonalds). Pojawita sie
takze wypowiedz, ktéra wskazuje,
iz praca jest wartoscia autoteliczna,
tzn. umozliwiajaca realizacje siebie.
Dodatkowo badani zwracali uwage
na miejsce pracy wskazujac: siedze-
nie przy biurku, chodzenie do szko-
ly, ale takze konkretne czynnosci
typu: liczenie, kolorowanie, pisanie,
czytanie.

Uogolniajac mozna powiedziec,
ze zdaniem badanych praca jest
wazna, ale z reguly nie sprawia
przyjemnosci i wymaga duzego
wysitku (w skrajnych wypadkach
nawet powoduje, ze czlowiek ,pada
z nog”).

Co to jest praca?
Najczesciej pojawiajace sie wy-
powiedzi dzieci w mlodszym wieku
szkolnym na ten temat:
® To brak czasu na zabawe.

® Praca jest zwigzana z tym, co sie
niekoniecznie lubi.

® Trzeba wykonywac¢ polecenia,
ktore ktos inny kaze spetniaé.

® To jest wtedy jak sie zarabia pie-
niadze.

® Praca jest nudna, wole sie bawic.
® To siedzenie przy biurku.

® Praca to jest ciezka nauka,
na prace trzeba zashuzy¢.

® Praca jest wazna.

® Praca jest kiedy mama i tata ida
do pracy i nie ma ich caly dzien,
a po pracy moga zabra¢ mnie
do Mcdonalda

® Praca jest wtedy, kiedy tata
1 mama rano wstaja, ubieraja sie
tadnie, odwoza mnie do szkoly,
a sami jada do biura i jak wracaja
to tata mowi ,padam z nog”.

® To chodzenie do szkoty, to jest
nieprzyjemne.

® No, ze sie pracuje np. liczenie,
kolorowanie, pisanie, pisanie
i czytanie.

® Praca to takie ,cos”, ze nie ma
czasu na zabawe. Uczysz sie duzo
1 zdobywasz madrosé.
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Autorke interesowalo rowniez,
jak dzieci postrzegaja nauke w szko-
le. Czy wedlug respondentow nauka
w szkole blizsza jest doznaniom
charakterystycznym dla zabawy
(dziatalnosci wywolujacej radosne,
pozytywne, przyjemne doznania),
czy tez dla pracy (generujacej nie-
chec¢, brak przyjemnosci, duzy
wysitek, raczej przykry obowiazek).

Szczegolowa analiza zebranego
materialtu wykazata, iz dzieciom
trudno bylo jednoznacznie stwier-
dzié, czy nauka w szkole to zabawa,
czy praca. Jak sie okazato, badani
zwracali uwage, iz w trakcie zajec
szkolnych pojawiaja sie elementy
dzialalnosci zabawowej, jak suge-
rowaly dzieci, ,takie pomieszanie
zabawy z praca”. Rownoczesnie
odnotowano wypowiedzi, w ktorych
dzieci dostrzegaly rowniez obecnosc
zabawy i pracy, ale ze wzgledu
na zupelnie inne kryterium.

Oto6z badani dokonali podzia-
lu wlasnej aktywnosci ze wzgledu
na organizacje pracy w szkole, tzn.
czas lekcji — to praca z zaznacze-
niem: sprawdziany, zadania oraz
czas przerwy jako dziatalnos¢ za-
bawowa. Niemniej jednak musze
stwierdzi¢ z przykroscia, iz w wypo-
wiedziach badanych dzieci domino-
wato przekonanie, iz nauka w szkole
to praca (czesto takze ze wskaza-
niem na ciezka prace). W opiniach
badanych rysuje sie obraz biernego
ucznia, ktorego aktywnosc oscyluje
wokét wykonywania polecen zleco-
nych przez nauczyciela.

Niezmiernie wymowne w tej kwe-
stii sa wypowiedzi: ,nauka w szkole
to jest praca, bo trzeba siedziec
w lawkach caly czas i sie uczyc”.
Rownoczesnie respondenci zwracali

uwage na trudnosci, jakie napoty-
kaja w czasie nauki w szkole. By¢
moze negatywne odczucia zwiazane
z doswiadczaniem trudnosci szkol-
nych staly sie przyczynkiem do po-
strzegania nauki w kategoriach
pracy, a nie zabawy.

Czy nauka w szkole
to zabawa czy praca?
Najczesciej pojawiajace si¢ wypo-
wiedzi badanych:
e Czasem zabawa bo bawimy sie
Z pania.

e Nauka w szkole to zabawa i pra-
ca, poniewaz na przerwach jest
zabawa a na lekcjach praca
(sprawdziany i zadania).

® Oczywiscie, ze praca, poniewaz
trzeba robié¢, co pani kaze.

e Nauka w szkole to ciezka praca,
bo sa trudne zadania, trudne
stowa do pisania.

e Uczac sie w szkole ja sie bawie
i ucze.

® Praca, bo trzeba odrobi¢ prace
domowa i robic¢ na lekcji cwicze-
nia.

e To jest praca, bo trzeba siedziec¢
w lawkach caty czas i sie uczyc.

® Nauka w szkole to takie pomie-
szanie zabawy i pracy.

e To taka zabawa, w ktorej trzeba
troche popracowac.

e Nauka to praca, jest wtedy, kiedy
musze czytac na glos.
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Tak wiele mowi sie i pisze na te-
mat systemu oswiaty, preferowane-
go modelu ksztalcenia. W prezento-
wanych debatach glownie zabieraja
glos teoretycy, jak i praktycy, osoby
bezposrednio zaangazowane w zycie
szkoly, jak rowniez osoby posrednio
uwiklane w sprawy oswiaty. Prze-
de wszystkim jednak sa to osoby
doroste, czesto majace juz za soba
edukacje formalna.

Z punktu widzenia podjetych
rozwazan interesowala mnie opinia
badanych dzieci na temat tego, jak
powinna wygladac¢ nauka w szkole.
Wydaje mi sie, iz w podjetych przez
autorke dociekaniach o miejscu
zabawy, nauki i pracy w zyciu
dziecka niezmiernie istotny jest
glos wiasnie dzieci - jako os6b bez-
posrednio uczestniczacych w tej
przestrzeni.

Wedhug badanych dzieci nauka
w szkole powinna przybieraé po-
stac¢ dzialalnosci zabawowej. Tylko
nieliczni respondenci wskazywali,
iz pozadane byloby, aby nauka
w szkole byta praca. Wsrod argu-
mentow przemawiajacych za tym
stanowiskiem pojawialy sie: ,trzeba
ciezko pracowad, zeby nie powtarzac
dwa razy tej samej klasy” czy tez ,,
nauka powinna by¢ praca, bo sie
wtedy czlowiek rozwija, a przy za-
bawie to juz nie”.

Uogoélniajac wypowiedzi dzie-
ci mozna dostrzec w nich glosy
znaczacych w zyciu dziecka oséb
dorostych, dla ktérych zabawa jest
nic nieznaczacym epizodem w zy-
ciu dziecka. I o ile mozna ja tole-
rowac we wczesniejszym stadium
rozwojowym, o tyle na poziomie
edukacji szkolnej jest tylko ,strata
czasu”.

Zdaje sobie sprawe, iz by¢ moze
moje stlowa brzmia zbyt ostro. Na po-
twierdzenie przytoczonej tezy przy-
wolam wyniki badan prowadzonych
przez E. Gruszczyk-Kolczynska,
z ktérych to wynikatlo, iz juz na po-
ziomie edukacji przedszkolnej mar-
ginalizuje sie dziatlalnos¢ zabawowa
dziecka, zastepujac ja rozlicznymi
zajeciami.

Dlaczego tak sie dzialo/dzieje?
Albowiem w opinii niektérych do-
rostych stymulacja rozwoju dziecka
jest mozliwa tylko i wylacznie po-
przez udziat dziecka w réznorodnych
zorganizowanych zajeciach. Zgodnie
z dewiza ,im wiecej, tym lepiej”. Jak
sie okazuje, efekt moze byc zupetnie
odwrotny.

Po pierwsze: intensywny udzial
dziecka w rozlicznych zajeciach
nie musi przektadac sie na wyzszy
poziom osiagnie¢. Kazde dziecko
ma okreslony poziom mozliwosci
percepcyjno-motorycznych. Zabu-
rzenie tego stanu moze doprowadzic¢
do przemeczenia, a w konsekwencji
do biernosci i apatii.

Po drugie; najcenniejszym darem
dla wszechstronnego rozwoju dzie-
cka jest zabawa, i to przede wszyst-
kim zabawa spontaniczna, ktéra
uaktywnia wszystkie dyspozycje,
sily i zdolnosci dziecka.

Rownoczesnie na uwage zastu-
guja przewazajace opinie, z kto-
rych wynika, iz nauka w szkole
powinna przybieraé postaé¢ dzia-
lalnosci zabawowej. Znamienne
jest, iz w wypowiedziach niektérych
respondentow pojawia sie wahanie,
co do mozliwosci urzeczywistnienia
powyzszego postulatu. Jak sugeruja
badani, nauka w szkole powinna byé
zabawa, ale jednoczesnie zwracaja
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uwage, iz ,niestety w szkole trzeba
sie uczyc, a nauka nie jest fajna i nie
kazdy ja lubi”.

Czy nauka w szkole
powinna by¢ zabawa
czy praca?

W grupie najczesciej wystepuja-
cych opinii znalazly sie takie wypo-
wiedzi badanych:
® Zdecydowanie praca, poniewaz

ten co sie bawi nie moze wybrac
dobrego gimnazjum i bedzie
miec¢ slabe oceny. Ja nie mam
czasu na zabawe. Im czlowiek
starszy, tym ma wiecej obowiaz-
kow. Trzeba ciezko pracowac,
zeby nie powtarzac¢ dwa razy tej
samej klasy.

® Nauka powinna by¢ zabawag, ale
niestety w szkole trzeba sie uczyc,
a nauka nie jest fajna i nie kazdy
ja lubi.

e Nauka powinna by¢ zabawa, ale
jest praca moze dlatego, ze trzeba
chodzi¢ do szkoly, zeby by¢ ma-
drym i duzo umiec.

e Powinna by¢ praca, bo sie wtedy
cztowiek rozwija, a przy zabawie
to juz nie.

® Zabawa i praca musi by¢ w szko-
le, ale fajnie by bylo, jakby byla
zabawa, bo wtedy mogitbym bie-
gac i bawic sie z kolegami.

e Uwazam, ze zabawa, bo jak bede
duzy to bede pracowatl.

e Powinna by¢ zabawa, bo to jest
fajniejsze. Niestety, nauka jest
praca, bo mamy duzo zadawane

do domu i matlo jest w szkole
czasu na zabawe. Pani nam daje
tylko 1 sekunde.

e Uwazam, ze powinna byc¢ zabawa
tak jak w przedszkolu, bo mam
dopiero 8 lat. Pracowac bede
jak bede stary. Nauka nie moze
by¢ zabawa, bo jak sie Smiejemy
to pani krzyczy i kaze by¢ cicho.
Musimy robi¢ wszystko, co pani
chce. I nie mozemy miec¢ swoich
zabawek, bo mamy grzecznie sie-
dzie¢ w tawkach, a ja chcialbym
uczy¢ sie na piteczkach i klockach

® Zabawa, czasami na lekcji jest
trudno i pani jak ttumaczy to sie
nie wie. Jakbysmy sie bawili by-
loby proscie;j.

e Wole, zeby byta zabawa, bo wtedy
jest wesolo. Jakby nauka byla
praca to bym byla zmeczona,
bo rodzice jak wracaja z pracy
to sa zmeczeni.

Rownie ciekawe i zaskakujace
byly wypowiedzi dzieci o tym, dla-
czego nauka nie moze byc zabawa?
Szczegbdlowa analiza zebranego ma-
terialu pozwala zauwazy¢, ze domi-
nuje przekonanie spojne ze znanymi
porzekadlami ludowymi typu: ,Bez
pracy nie ma kotaczy” czy tez ,Jaka
praca taka placa”.

Z drugiej strony slyszalny jest
w wypowiedziach dzieci poglad,
iz skoro w szkole nauka zawsze
byla praca to po prostu nie moze
by¢ inaczej. Jednoczesnie mali re-
spondenci zwracaja rowniez uwage
na pozorna wartos¢ takiego stanu
rzeczy. Twierdza, ze chociaz na-
uka w szkole przebiega w formie
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pracy (towarzysza jej nieprzyjemne
doznania, zdaniem dzieci nie jest
fajna) to stanowi mimo wszystko
dominujacy potencjat ich rozwoju,
np. nauka nie moze by¢ zabawaq,
bo wtedy by sie robito co sie chce,
bysmy nawet wszyscy nie chodzili
do szkoty. Czy wrecz wypowiedzi,
z ktorych wynika, ze taki stan rzeczy
jest szansa na osiagniecie zamierzo-
nych celow zyciowych np.: bo musze
sie uczyd, zeby zostac lekarzem lub
strazakiem.

Dlaczego nauka w szkole
nie moze byé¢ zabawa?
Dzieci uzasadniajg swoja opinie
w nastepujacy sposob:
® Bo trzeba sie uczyc, zeby dostac
prace.

® Po prostu w szkole trzeba sie
uczyc, a to nie jest fajne.

® Bo jest ciezsza od innych zajec.

® Bo wtedy by sie robilo co chce,
bySmy nawet wszyscy nie chodzili
do szkoty.

® Bo musze sie uczyc, zeby zostac
lekarzem.

® Zawsze praca, bo w domu moge
sie pobawic. Pracuje sie w szkole
po to, by robi¢c w domu to, co sie
chce.

® Bo trzeba sie uczy¢ i szybko mi
sie nudzi.

® Bo trzeba i tak sie nauczyd,
bo inaczej sie nie zda, dla nas
nie jest zabawa, tylko ksigzka
i praca, ktora bedzie potrzebna.

® Bo czasami trzeba popracowac,
zeby cos z tego wyszlo.

® Bo lekcje sa za dhugie i nasza pani
zadaje nam do domu.

® Bo sie uczysz, a jak sie skonczysz
uczy¢ to mozesz sie bawic.

Podsumowanie i wnioski

Szczegdélowa analiza zebrane-
go materialu badawczego pozwa-
la stwierdzié¢, iz w wypowiedziach
dzieci dominuja potoczne przeko-
nania na temat zabawy. Mozna
przypuszczac, iz wypowiedzi dzieci
sa bezposrednim odzwierciedleniem
pogladow dorostych (rodzicow i na-
uczycieli) na temat roli zabawy.

Jak wynika z doswiadczen au-
torki w wielu wypadkach zabawa
postrzegana jest jako ,strata cza-
su” (wypowiedz rodzicow) oraz tak
zwane ,nicnierobienie” (wypowiedzi
nauczycieli). Rownoczesnie przekro-
czenie przez dziecko progu szkoty
dla wielu dorostych jest powiazane
z porzuceniem ,beztroskiego dzie-
cinstwa” na rzecz ,powaznej, odpo-
wiedzialnej nauki”.

Na potwierdzenie powyzszych
stow mozna przytoczy¢ zastyszana
wypowiedz rodzica dziecka koncza-
cego edukacje przedszkolna: ,jak
pojdziesz do szkoly to skonczy sie
zabawa, tam bedzie tylko naukal!”.
W tym miejscu nalezaloby zadac
kluczowe pytanie dla podjetych
rozwazan: czy nauka w szkole nie
moze odbywac sie poprzez dzialal-
nosc zabawowa? To pytanie nabiera
szczegolnego znaczenia wiasnie dzi-
siaj, kiedy to uczestnikami procesu
edukacyjnego staja sie dzieci o rok
milodsze.
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Wprowadzenie zabawy jako ro-
dzaju aktywnosci ucznia - sugeruje
D. Waloszek — moze dac satysfak-
cje z uczenia sie nawet najtrudniej-
szych wiadomosci i umiejetnosci.
Albowiem zabawa dostarcza nie-
oczekiwane ol$Snienie, skuteczne
zdziwienie czy tez wzruszenie. Tym
bardziej, ze wszystkie wymienione
cechy sa nieodzownym warunkiem
skutecznego procesu edukacyjne-
go'?.

Szczegolnie niepokojaco — z punk-
tu widzenia jakosci procesu eduka-
cyjnego oraz dominujacych w nim
form aktywnosci uczniow - za-
brzmialy wybrane wypowiedzi dzieci:

Uwazam, ze nauka w szkole po-
winna byé zabawaq tak jak w przed-
szkolu, bo mam dopiero 8 lat. Pra-
cowac bede jak bede stary czy tez:

Nauka nie moze byc¢ zabawa,
bo jak sie smiejemy to pani krzy-
czy i kaze byc cicho. Musimy robic¢
wszystko, co pani chce. I nie moze-
my miec¢ swoich zabawek bo mamy
grzecznie siedzie¢ w tawkach a ja
chciatbym uczyé sie na piteczkach
i klockach.

E. Gruszczyk-Kolczynska do-
konujac analizy funkcjonowania
wspolczesnej szkoly na I etapie
ksztalcenia wielokrotnie zwracata
uwage, iz dominujaca forma pracy
szkoty jest ,edukacja papierowa”.
Dzieci nie doswiadczaja poprzez
bezposrednie poznanie, a jedynie
wypelniaja kolejne karty pracy, kto-
re maja by¢ miernikiem poziomu ich
,szkolnego funkcjonowania”.

Podobne stanowisko prezentu-
je H. Muszynski, ktéry stwierdza,

19 D, Waloszek, Socjopedagogiczne..., op. cit.,
s. 336.

ze niestety rozlegte mozliwosci roz-
wojowe dzieci w tym wieku (od aut.
mlodszym wieku szkolnym) czesto
nie sq nawet dostrzegane, nie mo-
wige juz o ich wykorzystaniu w na-
uczaniu poczqtkowym. Zarysowuje
sie tutaj godna zastanowienia prze-
pasé miedzy bogatym w wielostron-
ne doswiadczenia zyciem dziecka
w przedszkolu a zubozonym gwat-
townie i sprowadzonym do biernego
siedzenia w tawce doswiadczaniem
zycia szkolnego™.

To w gtownej mierze od nauczy-
ciela wychowawcy i przyjetej przez
niego hierarchii wartosci oraz stra-
tegii dziatania w rozlicznych sferach,
w istotnym stopniu zalezy postawa
dziecka w dorostym zyciu. W trakcie
zaje¢ szkolnych nauczyciel powinien
w taki sposob dostosowaé¢ metody
i formy pracy, aby uwolni¢ dziecko
od wszelkich uprzedzen oraz otwo-
rzy¢ na innych ludzi.

Nietatwym zadaniem jest row-
niez obudzenie w dziecku poczucia
wlasnej odrebnosci i swoistej auto-
nomicznosci, ktéra ma zaowocowac
pewnoscig siebie. Jak wiadomo,
jest ona ,motorem” do podejmo-
wania kolejnych wyzwan i szeroko
rozumianego rozwoju. Rozwgoj jest
zlozonym i dhlugotrwalym procesem,
w ktorym decydujaca role odgrywa
okres wezesnoszkolny i doswiadcze-
nia z niego wyniesione. W tej kwestii
rola nauczyciela jest niebagatelnie

20 4. Muszynski, Nauczyciel wobec wspét-
czesnych wyzwan i koniecznosci [w:]
D. Waloszek (red.), Edukacja przedszkolna
i wezesnoszkolna. Obszary sporow, po-
szukiwan, wyzwarn i doswiadczer w kon-
tekscie zmian oSwiatowych, Centrum
Edukacyjne Blizej Przedszkola, Krakow
2010, s. 20.
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wazna, poniewaz w pewnym sensie
decyduje o ludzkim obliczu w nieda-
lekiej przysztosci.

Niemniej jednak D. Waloszek
zwraca uwage, iz rozmowa o zaba-
wie w edukacji wczesnoszkolnej nie
jest przekonywaniem do uleglosci
i uchylania sie od odpowiedzialnosci
za poziom uczenia sie dzieci. Wprost
przeciwnie, jest dowodem troski
o jakosc¢ edukacji, przebiegajacej
droga najbardziej znana, bliska
i bezpieczna, jaka jest zabawa, dop6-
ki dziecko nie zrozumie istoty nauki,
dopodki nie wypracuje wlasciwego
sobie stylu uczenia sie?!.

W okresie szkolnym zabawa po-
winna by¢ nadal widoczna w dziatal-
nosci dziecka. Albowiem ma swoja
wewnetrzng postaé¢ w szkolnej na-
uce i pracy. W zabawie ksztaltuje
sie nowy zwigzek pomiedzy polem
sensu to znaczy sytuacja ,w mysli”
a sytuacja rzeczywistg??. Jakze zna-
mienne wydaja sie by¢ odpowiedzi
badanych na pytanie: czy nauka
w szkole powinna by¢ zabawa czy
praca? Nauka w szkole powinna
by¢ zabawa, czasami na lekcji jest
trudno i pani jak ttumaczy to sie nie
wie. Jakbysmy sie bawili bytoby
prosciej czy tez nauka powinna byé
zabawaq ale niestety w szkole trzeba
sie uczyé a nauka nie jest fajna i nie
kazdy ja lubi.

Zatem pojawia sie kolejne ko-
ronne pytanie: czy nauka w szkole

21 D. Waloszek, Socjopedagogiczne..., op. cit.,
s. 365.

22 T. Czub (przeklad), Kryzys siédmego roku
zyciu [w:] L. S. Wygotski, Wybrane prace
psychologiczne II. Dzieciristwo i dorasta-
nie, Poznan 2002, Wyd. Zysk, s. 163.

moze sprawiac¢ przyjemnosc? Nie-
watpliwie odpowiedz na tak posta-
wione pytanie moze by¢ twierdzaca,
ale tylko wowczas, jezeli uda sie wy-
eliminowac ze szkoty transmisyjna
koncepcje nauczania.

Jak dowodza rozliczne donie-
sienia oraz wyniki badan zmiany
dokonujace sie w polskiej szkole
w wielu wypadkach maja charakter
wylacznie powierzchowny. Z drugiej
strony wydaje sie, ze ze wzgledu
na niespojnosé oczekiwan wobec
szkoly i nauczyciela nie moga przy-
biera¢ innej formy. I tak w puli ko-
ronnych grzechow polskiej szkotly
wymienia sie: ,uczenie pod testy”,
permanentny brak indywidualizacji
srodkow i metod nauczania, domi-
nacja indywidualnej formy pracy
— w zamian brak pracy w grupach,
wyuczona bezradnos¢ uczniow, po-
zorna aktywnos¢ uczniow, ogolny
brak satysfakcji z uczenia sie.

Remedium na tak postawione
zarzuty powinien by¢ postulat glo-
szony przez m. in. A. Kalinowska,
M. Zytko, A. Dabrowskiego: pozwol-
my dzieciom mys$lec, dziala¢, mowic
i pisacl®.

dr Monika Jurewicz
Szkola Glowna Gospodarstwa
Wiejskiego w Warszawie

23 Pozwolmy dzieciom — to dominujacy czton
w serii ksigzek stanowigcych efekt analiz
i przemyslen zwiazanych z wynikami
badan przeprowadzonych w 2006 i 2008
roku, dotyczacych monitorowania umie-
jetnosci jezykowych i matematycznych
dzieci konczacych klase 111 szkoly podsta-
Wowej.
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Studenci dziennikarstwa w Iceland University
sa nastawieni na praktyczna nauke, ale tez z wielka
ciekawoscia zapoznaja sie z zagadnieniami teore-
tycznymi. Zadaja wiele pytan, wymieniaja uwagi
z wykladowca. Takze same sale wykladowe z owal-
nym ukladem stoléw zachecaja do dyskusji. Oczy-
wiscie, wykladowca posiada pelny pakiet pomocy

multimedialnych.

EDUKACJA
MEDIALNA

MEDIA I EDUKACJA W ISLANDII

LIDIA POKRZYCKA

‘ A 7 marcu br. w ramach progra-
mu Erasmus, realizowanego
przez Wyzsza Szkole Przed-

siebiorczosci i Administracji w Lubli-

nie, prowadzitam wyklady z zakresu
dziennikarstwa w Iceland University

w Reykjaviku. Podczas pobytu w Is-

landii miatam okazje zapoznac sie

ze sposobami ksztalcenia adeptow
dziennikarstwa oraz specyfika is-
landzkich mediow. W artykule opi-
suje system medialny w Islandii oraz
wnioski z wizyty w Iceland University.

Media drukowane

Najwazniejszym wydarzeniem
w najnowszej historii mediow w Is-
landii bylo pojawienie sie w 2001
roku bezplatnego dziennika ,Fret-
tabladid”. Przed jego wejSciem na ry-
nek w kraju istnialy trzy dzienniki.
sMorgunbladid” dominowal w go-
dzinach porannych, z kolei tabloid
,DV”(,Dagbladid Visir”) w godzinach
popotudniowych, a trzecia gazeta
,Dagur” zostala polaczona z ,DV”
w 2000 roku. Bezptatny ,Frettabla-
did” skutecznie obniza czytelnictwo

pozostatych platnych gazet. ,Mor-
gunbladid” i ,DV” zmuszone zosta-
ty wiec do redukcji zatrudnienia
z powodu zmniejszania przychodow
reklamowych i liczby subskrypcji.
Tabolid ,DV” zbankrutowat
w 2003 r. i zostal reaktywowany
dzieki nowym wiascicielom jako agre-
sywny brukowiec. Z powodu agre-
sywnej polityki redakcyjnej dziennik
wywolal kontrowersje i krytyke opinii
publicznej (bezposrednim powodem
bylo samobgjstwo osoby, ktora byta
przedmiotem jednego z newsow).
Aktualnie tytul zmienil wilascicieli
i ukazuje sie trzy razy w tygodniu.
Lokalne pisma w Islandii zazwy-
czaj ograniczaja sie do zatrudniania
1-2 oso6b na etatach. Najsilniejsze
redakcje znajduja sie w poblizu wiek-
szych osrodkow miejskich. W su-
mie istnieje ponad 20 lokalnych
i regionalnych gazet, z ktorych 16
publikowanych jest poza stolica i jej
najblizszymi okolicami. Pisma, ktore
swoim zasiegiem obejmuja dzielni-
ce w Reykjaviku i znajduja statych
czytelnikow wydawane sa w cyklu
miesiecznym, ale wiekszos¢ pozosta-
tych tytuléw to tygodniki. Niektére
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Kampus Iceland University

z lokalnych gazet, w szczegdlnosci te,
ktore wychodza na gesto zaludnio-
nych obszarach sg bezptatne, z kolei
publikowane w matych miejscowos-
ciach poza potudniowo-zachodniag
czescig kraju sa kolportowane w ra-
mach prenumeraty.

Radio i telewizja

Po dwoch nieudanych prébach
(od 1920 roku) zalozenia prywatnego
radia w miastach Reykjavik i Aku-
reyri, w 1930 roku powstato radio
panstwowe RUV, ktére nastawione
jest na apolitycznosé. W réznych wy-
tycznych dla RUV w okresie od 1930
do 1986 roku wida¢, ze instytucja
wolata unikaé¢ kontrowersji, nawet
kosztem atrakcyjnosci materiatow.
W zwiazku z tym RUV cieszy sie naj-
wiekszym zaufaniem wsrod Island-
czykow. Do 1983 r. RUV byl transmi-
towany na jednym kanale radiowym.
Polityka programowa radia byla am-
bitna, ramowka zawierata duzo infor-
macji kulturalnych i edukacyjnych
wraz z elementami rozrywki oraz
muzyka pop czy rock. Jednak mo-
nopol RUV spotkatl sie z krytyka Is-
landczykow. W zwiazku z tym w 1983

roku RUV rozpoczat nada-
wanie na drugim kanale,
nazwanym Ras 2, ktéry
poswiecono na biezace
informacje i odtwarzanie
muzyki popularne;j.
Prywatne stacje radio-
we pojawily sie w 1986
roku, kiedy zniesiono mo-
nopol panstwa na nada-
wanie. Glowna prywatna
stacja to Bylgjan, ktora
wprowadzila prawdziwa
konkurencje na rynku
transmisji radiowe;j’.
Jednak rynek radiowy w Islandii
w ostatnich latach staje sie coraz
bardziej rozproszony. W Islandii
istnieje kilkanascie rozglosni, kto-
re maja mniejsze grupy docelowe.
Wsrod nich sa stacje, ktore specjali-
zuja sie w odtwarzaniu konkretnych
rodzajow muzyki lub ich oferta skie-
rowana jest wylacznie do mtodych
ludzi. Przykladem moze by¢ Country
Radio of Iceland, ktore rozpoczelo na-
dawanie w 1992 roku. Stacja promu-
je muzyke country, takze w wydaniu
islandzkich, amatorskich zespotow?.
Islandzki panstwowy kanat telewi-
zyjny RUV po raz pierwszy nadat swoj
program w 1966 roku. We wczesnych
latach telewizja islandzka nadawala
tylko wieczorem trzy dni w tygodniu.
Dopiero w roku 1968 rozpoczeta
nadawanie szeS¢ razy w tygodniu.
Jeden dzien, czwartek, pozostawal
na konserwacje sprzetu. Az do 1983
roku telewizja RUV nie nadawata
programoéw w lipcu z powodu letnich
wakacji. Jednak w zwiazku z wiek-
sza konkurencja, po zakonczeniu

' http://www.ejc.net/media_landscape/
article/iceland/
2 http:/kantry.is/CountryRadio.htm
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monopolu telewizyjnego,
RUV stopniowo zwieckszat
swoj czas antenowy. Ale
i aktualnie ma tylko jeden
kanal, nadajacy przez 14
godziny na dobe, podczas
gdy prywatne stacje na-
daja znacznie dhuzej?.

W 1986 roku, kiedy
monopol panstwa w te-
lewizji sie skonczyl, po-
wstala prywatna stacja
telewizyjna Stod 2 (kanat
2), ktory jest czescig kon-
glomeratu medialnego
,Media 365", wlasciciela
m.in. radia Bylgian.

Trzecim graczem na rynku telewi-
zji prywatnej jest SkjarEinn (Screen
One). Zostal on zalozony w 1999
roku i uzyskal dosé duzy procent
udzialow w rynku, emitujac wiele
amerykanskich seriali i programow
rozrywkowych oraz niskobudzetowe,
ale popularne produkcje islandzkie®.

Internet

Korzystanie z Internetu w Islan-
dii jest powszechne. Ponad 90%
populacji wykorzystuje komputer
i Internet w celach zawodowych
i prywatnych. W zasadzie wszystkie
tradycyjne media oferuja tresci onli-
ne. Wieksze firmy medialne posiada-
ja kompleksowe strony internetowe
oferujace tresci w formie wideo, zdjec
i tekstow. Ta zawartosc jest tworzo-
na przez dziennikarzy dla bardziej

3 B. Gudmundsson, The Icelandic Journa-
lism Education Landscape. In European
Journalism Education (ed) Georgios Te-
rzis, UK Intellect, Bristol/ US Intellect,
The University of Chicago Press 2009.

4 http:/ /www.ejc.net/media_landscape/
article/iceland/

Rektorat Iceland University

tradycyjnych rynkéw zbytu, takich
jak telewizja, radio czy gazety, ale
jest takze dostosowana do potrzeb
sieci. Jednak duza ilosc tekstow jest
pisana wylacznie dla sieci.

Akty prawne
dotyczace mediow

Do 2011 roku przepisy dotycza-
ce islandzkich mediéw mozna byto
znalez¢ w pieciu réznych aktach
prawnych. Byly to artykuty Kon-
stytucji dotyczace wolnosci sto-
wa i ochrony prywatnosci, ustawa
o druku, o radiofonii i telewizji oraz
specjalna ustawa o RUV, ustawa
o telekomunikacji i o konkurencji°.
15 kwietnia 2011 r. islandzki parla-
ment przyjal nowa ustawe dotyczaca
mediow. Ustawa zawiera wiele waz-
nych zmian w istniejacych ramach
prawnych. Wprowadza obowiazek,
dla wszystkich mediow islandzkich,
rejestracji w Urzedzie ds. Srodkow
Przekazu®. Wedlug nowego prawa

5 http://immi.is/Home, Icelandic Modern
Media Initiative

® http://www.icenews.is/index.
php/2011/04/16/22809/,http://
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dostawcy ustug medialnych musza
przedstawia¢ Urzedowi informacje
na temat wtascicieli mediow i infor-
mowac o wszelkich zmianach. Infor-
macje te sa nastepnie publikowane
na specjalnej stronie internetowe;.
Nowe prawo wzmacnia ochrone
dziennikarskich zrodetl informacji,
stwarzajac w [slandii swoistgq mekke
wolnosci stowa.

Edukacja dziennikarska
w Iceland University

Edukacja adeptow dziennikarstwa
w Islandii opiera si¢ na praktyce.
Studenci podczas warsztatow pracuja
przede wszystkim nad newsami radio-
wymi, telewizyjnymi i prasowymi. Nie-
jednokrotnie podczas zaje¢ wykorzy-
stywane sa dyskusje (np. pod katem
problemow etycznych spotykanych
w zawodzie dziennikarza). Podczas wy-
kladow poruszane sa oczywiscie takze
zagadnienia teoretyczne, ale stanowia
one okolo 20% wszystkich przedmio-
tow w semestrze. Czesto przedmioty
sa prowadzone tzw. metodami kom-
binowanymi, czyli np. dzieli sie zaje-
cia na trzy sekcje, kazde prowadzo-
ne przez wykladowcow-specjalistow
w waskich dziedzinach, przyblizajac
zagadnienia teoretyczne, utrwalajac
je odpowiednimi ¢wiczeniami.

Podczas spotkania z pracowni-
kami Instytutu Dziennikarstwa Ice-
land University dowiedzialam sie,
ze w ramach ¢wiczen warsztatowych
praktykuje sie podzial na dwie grupy:
wydawcow (2 rok studiéw) i reporte-
row (1 rok), ktére pracuja pod okiem

www.guardian.co.uk/media/greensla-
de/2011/apr/18/pressfreedom-iceland,
http:/ /www.readwriteweb.com/archives/
iceland_passes_proposal_to_become_
new_media_haven.php

doswiadczonego superwydawcy —
wykladowcy. Pierwszy rocznik zbiera
informacje, a drugi je redaguje, popra-
wiajac ewentualne btedy. Efekt wspol-
nej pracy publikowany jest w formie
instytutowej gazetki studenckiej.

Zamiast stresujacych egzaminow
w Iceland University preferowane
sg prace semestralne w formie np.
reportazu, czy wyprodukowania
wiadomosci telewizyjnych. Studia
konczg sie pisaniem ,projektu”, pra-
cy praktycznej opartej na teorii oraz
odrebnej pracy badawczej. Na na-
pisanie prac konczacych edukacje
dziennikarska przeznaczony jest
semestr (3 miesiace).

Podczas prowadzonych zaje¢ mo-
glam sie przekonacé, ze studenci
dziennikarstwa w Iceland University
sa nastawieni na praktyczna nauke,
ale tez z wielkq ciekawoscig zapozna-
ja sie z zagadnieniami teoretyczny-
mi. Zadajg wiele pytan, wymieniaja
uwagi z wykladowca, nie ma duze-
go dystansu pomiedzy studentem
a prowadzacym zajecia. Takze same
sale wyktadowe zachecaja do dysku-
sji, przewazaja sale z ukladem stotow
w tak zwang podkowe. Oczywiscie
wykladowca posiada pelny pakiet
pomocy multimedialnych.

Podsumowujac mozna stwierdzic,
ze edukacja dziennikarska w Ice-
land University opiera sie na prak-
tyce i zyczliwosci wyktadowcow.
A po ukonczeniu studiow absolwenci
moga np. zalozy¢ bardzo popularna
w Islandii jednoosobowa forme wy-
dawnictwa, bo posiadaja praktyczna
wiedze w zakresie edytorstwa, dzien-
nikarstwa, reklamy i marketingu
oraz zarzadzania.

dr Lidia Pokrzycka
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Zartobliwa definicja slowa ndyplomata” mowi,
ze jest to ktos, kto potrafi ci powiedzieé ,,wynos sie”
w taki sposéb, ze poczujesz radosé na wieéé o zbli-
zajacej sie podrézy. Z wychowawca jest podobnie, 4
z ta réznica, ze z radoscia wyruszy on w te podroz

razem z toba.

HARCERSTWO

OSOBISTY PRZYKLAD
A BUDOWANIE AUTORYTETU

WYCHOWAWCY

TOMASZ KACZOROWSKI

ie jest tatwo zastosowac sie
Ndo harcerskich zasad w dzi-

siejszym swiecie. Idee stuzby
jako pewnej postawy wobec swiata
i innych ludzi zamienia sie na wo-
lontariat — bardzo czesto, niestety,
rozumiany jako wymiane korzysci —
kilka godzin mojego czasu w zamian
za punkty na szkolnym swiadectwie.
Braterstwo nie przystaje do coraz
wczesniej rozpoczynanego ,wysci-
gu szczurow”, a praca nad soba,
doskonalenie wtasnej osobowosci
nie jest juz atrakcyjne w dobie te-
stow 1 powszechnej Swiadomosci,
ze nie jest wazne, co tak naprawde
umiesz i potrafisz, wazne czy wiesz,
jak odpowiadac¢ zgodnie z kluczem
— egzaminu gimnazjalnego czy ma-
turalnego.

Dlaczego wiec harcerstwo nadal
pozostaje tak atrakcyjne? Dlaczego
— pomimo iz opiera sie na zasadzie
dobrowolnosci — nadal przyciaga
dzieci i mtodziez? | dlaczego — nie-
stety — wielu rozczarowuje? Kluczem

do odpowiedzi na te pytania jest
zrozumienie metody harcerskiej i roli
instruktora harcerskiego w proce-
sie wychowania. Mozna by rzec,
ze to wlasnie osoba wychowawcy,
a nie program jest pierwszym, pod-
stawowym narzedziem wychowaw-
czym.

Metoda harcerska opiera sie
na Prawie i Przyrzeczeniu. Sa one
sformutowane w sposéb pozytyw-
ny — ukazuja pewien ideal, system
wartosci, jakimi nalezy sie kiero-
wacC w zyciu. Nie moéwia, czego nie
wolno czyni¢ na drodze zycia, ale
jak przejs¢ te droge Prawdy, Dobra
i Piekna. Stowa rozpoczynajace
przyrzeczenie: ,Mam szczerg wole...”
oznaczaja dobrowolne podjecie za-
sad etycznych zawartych w Prawie
Harcerskim. Aby jednak dziecko
czy mlody czlowiek chcieli podazy¢
droga trudnosci i wysitku zwia-
zanego z praca nad soba, musza
na te droge zosta¢ pociagnieci nie
przez slowo, nie przez nakaz, ale
przez osobisty przyklad drugiego
czlowieka. I jest to troche tak, jak
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z zakochaniem — poczatkowe zauro-
czenie osobg wychowawecy, idealiza-
cja wszystkiego co robi, czesto bez-
krytyczne przyjmowanie jego siow
— z czasem przeradza sie w ,trwaly
zwigzek” z harcerstwem — nastepu-
je przeniesienie punktu ciezkosci
z osoby wychowawcy na tresci, ja-
kie propaguje. Podziw dla sposobu,
w jaki zyje uzupelniony jest pyta-
niem: dlaczego tak wiasnie poste-
puje, a logiczna konsekwencja tego
pytania jest kolejne: czy i ja moge
dziala¢ tak samo, na podstawie tych
samych zasad.

Prawo Harcerskie jest jednakowe
dla wszystkich: od 10-letnich harce-
rzy mlodszych do dorostych wedrow-
nikow i instruktorow, ale interpreta-
cja prawa, zakres jego zastosowania
w zyciu codziennym, jego rozumienie
jest oczywiscie poglebiane wraz
z wiekiem i zdobytym harcerskim
doswiadczeniem. | to wtasnie owo
doswiadczenie pozwala na budowa-
nie autorytetu, umozliwia pociaganie
innych przez osobisty przyklad.

Budowanie autorytetu odbywa sie
stopniowo. Metoda harcerska oparta
jest o system malych grup — zaste-
pow. Kazde dzialanie podejmowane
jest w grupie kilku rowiesnikow pod
kierunkiem takiego jak oni — star-
szego kolegi. I to wiasnie jest miej-
sce, gdzie zaczyna sie budowanie
autorytetu — mtodzi ludzie ucza sie,
co to znaczy by¢ wzorem dla swoich
rowiesnikow. Doswiadczaja po raz
pierwszy ciezaru odpowiedzialnosci
za innych i sa bezlitosnie rozliczani
z kazdego rozdzwieku miedzy za-
sadami, ktore glosza a sposobem,
w jaki postepuja. Wielu z nich po-
dejmie kiedys odpowiedzialnosc za
wieksze zespoly — druzyny, szczepy,

hufce, ale te pierwsze doswiadczenia
wychowawczych relacji bezposred-
nich i wzajemnych — bo przeciez
w jaki§ sposob oni sa przez swych
podopiecznych wychowywani do by-
cia wychowawcami — beda stanowity
podstawe podejmowanych przez nich
dzialan.

Trzeba przy tym pamietac, ze owe
dzialania nie ograniczaja sie tylko
do obszarow stricte zwiazanych z wy-
chowaniem, albo inaczej — oddzialy-
wania wychowawcze w harcerstwie
maja znacznie szerszy zakres niz
na przyktad w szkole, gdzie wiedza,
przekazywane tresci sa w znacznym
stopniu nie powiazane z osoba wy-
chowawcy. W harcerstwie zarowno
wychowanek, jak i wychowawca
jest ,calym zyciem”, a to oznacza,
ze Ow osobisty przyklad — wszystkie
aspekty zycia wychowawcy, catlo-
ksztalt jego postawy, jego codzienne
postepowanie sa oddzialywaniem
wychowawczym. Harcerski instruk-
tor nie moze tlumaczyc sie, ze jest
,po szkole”, ze wyszed! z pracy i teraz
zasady Prawa i Przyrzeczenia juz go
nie obowiazuja — az do nastepnej
zbiorki. Harcerz obserwuje swego
wychowawce i stale weryfikuje to,
co on czyni i mowi z ideami i zasa-
dami, ktore sa dla nich obu wspodl-
ne. Jezeli weryfikacja ta przebiega
pozytywnie, wzrasta autorytet wy-
chowawcy.

Autorytet jest budowany i wery-
fikowany nie tylko przez bierna ob-
serwacje. Metoda harcerska zakitada
uczenie przez dziatanie, a to oznacza
nie tylko wspolne podejmowanie
dziatan i aktywne w nich uczestni-
ctwo, lecz takze zachete do podejmo-
wania wyzwan, dokonywanie wias-
nych wyborow, samowychowanie.
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Wracajac do przytoczonej na poczat-
ku artykulu definicji — instruktor
to ktos, kto wyruszy w droge z wy-
chowankiem, bedzie mu towarzy-
szyl w samodzielnym odkrywaniu
Swiata i wlasnym Zyciem potwierdzi,
ze droge te da sie przejs¢ w zgodzie
z harcerskimi ideatami. Autorytet
potwierdza sie w dziataniu. Instruk-
tor to ktos, kto wiecej wie, wiecej po-
trafi, wiecej przezyt i wiecej doswiad-
czyt i chce, 1 moze sie tym dzielic
z podopiecznymi. Instruktor to ktos,
kto wyprzedza podopiecznych o kil-
ka krokow, ale idzie caly czas z nimi,
jest gotow do wychowywania przede
wszystkim samego siebie, przez
wilasny przyklad potrafi zafascyno-
wac ich perspektywa rozwoju.

Czy moze to by¢ atrakcyjna for-
ma wychowania? Zdecydowanie
tak. Jednak na pytanie, czy moze
prowadzi¢ do rozczarowan rowniez
nalezy odpowiedzie¢ twierdzaco. Sila
harcerstwa, jaka jest wychowanie
przez osobisty przykiad, moze byc
rowniez jego staboscia. To troche
jak z nauka plywania przez wrzu-
canie delikwenta na gleboka wode.
Nie wszyscy sa w stanie to prze-
trwac. Zgoda na budowanie autory-
tetu w dzialaniu, wychowanie przez
rowiesnikow niesie ze soba kilka
niebezpieczenstw, z ktorych dobry
wychowawca musi zdawac sobie
sprawe.

Skoro autorytet wychowawcy jest
budowany przez osobisty przyklad,
to pojawia sie bardzo mocna pokusa
do ,budowania na sobie”. Autoryte-
tu nie budujemy dla niego samego,
jest on wylacznie narzedziem, ktore
ma prowadzi¢ wychowankow ku ce-
lom i ideom wynikajacym z metody
harcerskiej. Instruktor nie zacheca

swych podopiecznych, aby wylacznie
nasladowali jego cechy czy postawe,
niejako prowadzac ich za reke przez
zycie, ale potrafi, uwzgledniajac ich
rozwoj osobisty, ich indywidualnosc,
ich mozliwosci zachecic ich do samo-
dzielnych decyzji i wyboru zyciowej
drogi. Czesto, niestety, zdarza sie
tak, ze swietnie dzialajacy zespot
rozsypuje sie w chwili zmiany war-
ty — wraz z odejsciem druzynowego
czy komendanta. I nie jest to cecha
wylacznie harcerska - wiele po-
zornie dobrych dziet upadalo wraz
z odejsciem prowadzacego je ksiedza
czy nauczyciela, ktorzy nie potrafili
fascynacji ich osoba przekuc¢ w fa-
scynacje idea.

Zdarza sie tez i tak, ze idea jest
fascynujaca, ale osobisty przyklad
juz nie bardzo. To jest owa ,radosc
na wies¢ o zblizajacej sie podrozy”.
Trzeba owa rados¢ samemu odczu-
wac, traktowac¢ Prawo i Przyrzecze-
nie jako kodeks, ktérego chce sie
przestrzegac, wedlug ktorego chce
sie zyC i ktorego przestrzeganie moze
dac radosc, aby taka postawe prze-
kaza¢ swoim podopiecznym.

Czy warto tak budowac? Z per-
spektywy instruktorskich doswiad-
czen, harcerskiego malzenstwa,
rodzica dwojki instruktorow, dwojki
harcerzy moge powiedzie¢, ze tak.
Osobisty przyktad buduje autorytet.
Zgodnos¢ czynow i zasad, wspoélnota
idei procentuje znacznym zmniejsze-
niem probleméw wychowawczych,
poglebieniem relacji.

Tomasz Kaczorowski hm.,
ksztalceniowiec, ojciec dwojki
harcerskich instruktorow,
dwojga harcerzy i dwojga zuchéow
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oja przyjaciotka pisata nie-
Mdawno artykul o trudnos-

ciach komunikacyjnych. No
1juz tu trzeba wyjasnic: nie chodzito
jej ani o totalne rozkopanie srod-
miescia Warszawy, ani o autostrade
A-2, zakonczona malowniczym ba-
jorem. Analizie poddawata ktopoty
w komunikowaniu sie ludzi. Wiado-
mo — porozumiewamy sie werbalnie
lub niewerbalnie. Moze nam w tym
przeszkadza¢ mnoéstwo: od gwar po-
czynajac, na hatasie konczac. Chcac
ozdobi¢ tekst jakims$ sympatycznym
akcentem, przytoczyla anegdote,
opowiadana niegdys przez ksiedza
Tischnera. Pozwola Panstwo, ze i ja
ja przypomne.

Otoz, odbywaly sie kiedys w Gor-
cach zawody balonowe. ,I jedyn ba-
lon stracit orientacje i zlgdowatl kasik
na polanie, moze i Sumolowej. Ci,
co wylgdowali, wystawiajq niesmiato
glowy z kosza. Uwidzieli gazde, co pra-
wie siano kosil, wiec sie pytajom:
— Gazdo, nie wiycie, kany my som?
A gazda na to: Wiym. W balonie”.

Sama, zreszta, tez kiedys doswiad-
czylam podobnej przygody, prze-
cierajac nowe szlaki z gromadka
mlodziezy. MieliSmy przesiasc¢ sie
w Chabéwece, a nikt tam przedtem nie
byl. Wiec tak sobie odliczaliSmy stacje

a4
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i w ktoryms momencie na korytarzu
pociagu rozpoczeta sie dyskusja typu:
,to bedzie Chabowka/ nie, chyba
jeszcze nie/ tak, raczej na pewno
Chabowka/ czy nie za wczesnie/
chyba teraz”. Zwolennicy ostatniej
opcji wygrali, wyrzuciliSmy na peron
kilkanascie plecakow, trzy gitary,
psa Bule i szesc spiworow. Nastep-
nie przeczytaliSmy oddalona chytrze
tablice z nazwa stacji i ekspresowo
wrzuciliSsmy wszystko z powrotem.
Gazde, melancholijnie obserwujace-
go naszg blyskawiczna akcje, lekko
zaatakowalam pretensja, ze styszat
wahanie, a nic nie powiedziat. ,A dy¢
nie pytaliscie” — i tu miatl racje.

Oba przyklady pokazuja, ze cokol-
wiek o komunikacji interpersonalnej
mowia madre ksiazki — moze ona nie
podlegac doskonaleniu z przyczyn
niezaleznych od wszystkich nauko-
wych ustalen. Potrafimy zamienic ha-
tas na cisze, zdolamy doprecyzowac
systemy znakowe, rozumiemy szereg
konwencji ekspresji — a i tak staniemy
bezradni wobec przeszkody, na ktora
nie mamy wplywu. To bariera mental-
na, nierzadko najsilniej utrudniajaca
nie tylko porozumienie, ale i zrozu-
mienie. Doskwiera mi ona, zwlasz-
cza gdy obserwuje ludzi mtodych.
A w maju - to obserwacja szczegolna,
bo potaczona ze sSwiadomoscia, ze oni
wkrotce wejda do ,naszego” Swiata:
dorostych i samodzielnych.
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Patrzac na milodziez, coraz czesciej
z roku na rok mam wrazenie, ze to ja
zyje w jakims koszu balonu, nie bar-
dzo wiedzac, gdzie naprawde jestem.
Wystarczy dostrzec, jak roznymi je-
zykami poshugujemy sie na co dzien.
Dostownie. Buduje dazace do pelnej
poprawnosci zdania zlozone, stosuje
imiestowowe rownowazniki, unikam
powtorzen — wyznaczylam sobie ow
standard w komunikacji na lekcjach
i nie tylko. W zamian otrzymuje np.
taka informacje o Wokulskim: ,facet
sie najpierw zakochatl, a potem olat
panne”. Merytorycznie bez zarzutu.
Za to znalezienie synonimu do ,olal”
zajmuje pare minut. No i jeszcze cos
trzeba zrobic¢ z panna. Wybranka ser-
ca? Narzeczona? Dziewczyna? Obiekt
uczuc? Okazuje sie, ze zroznicowanie
znaczen jest prawie niewykonalne.

We wszechobecnych prozaizmach
nawet podczas rozmowy z nauczy-
cielem mlodziez nie widzi problemu.
Zanika sztuka decorum i wyczucie
sytuacji. Kto wie, moze poczatek tego
regresu tkwi w domach, gdzie rodzi-
ce wyobrazaja sobie, iz wzmocnienie
wiezi nastapi przez upodobnienie sfery
jezykowej? ,Luzik, mlody. Poprawisz
te banke. Niezle kumasz i masz palera,
wiec tylko zakuj te tabelki”. Ojca roz-
piera duma, bo umie mowic jak syn,
a mtiody otrzymat wsparcie pozytywne.
Ma kolejnego palera i nastepny luzik.
Tyle ze z tego domu nie wyniesie wzor-
cow eleganckiej polszczyzny.

W moim koszu ciagle jeszcze ba-
lastem niezbednym jest sztuka stylu.
Niestety, wszedzie wokot kréluje jezyk
skrotu. Mamy epoke mailowo — esem-
esowa. WymysliliSmy paski informa-
cyjne kanalow telewizyjnych. Reklama
z bannera musi da¢ sie szybko prze-
czyta¢. Wklepujemy swiezo wymyslone
wpisy blogow bez zadnej ich korekty.

A na probnych maturach u znajomego
polonisty zobaczylam zdanie: ,Cez.
Bar. zdecydowal sie na wyjazd z Pol.”
Kolega, owszem, od pierwszej klasy
thumaczyl, co to takiego literacka pol-
szczyzna i dlaczego nalezy wchianiac
j&j jak najwiecej. Coz, matura to nie
lekcja - i ta roznica sytuacji wystar-
czyta, by wrocic¢ do nawykow przekazu
jak najtatwiejszego.

Mentalnos¢ tworzy tez kolosalne
przeszkody w rozumieniu. Zacza¢ moz-
na banalnie - od lektur. Niektére z nich
uwazam za bezpowrotnie stracone dla
pokolenia, dojrzewajacego na moich
oczach. Konrad Wallenrod czy Kor-
dian to dzisiaj tacy militarni frajerzy,
bo trzeba umie¢ znalez¢ sojusznikow,
stworzy¢ grupe (koalicje?), a nie po-
rywac sie z motyka na stonce, aby
ghupio straci¢ zycie. Werter tez frajer.
Jesli panna jest nieosiagalna, szuka-
my innej. Doktor Judym? Megafrajer.
Na studia idzie sie po to, zeby miec taki
zawod, ktory da kase, a nie w celach
filantropijnych. Na wszelki wypadek
dodaje, iz to nie sa moje opinie o bo-
haterach. Co roku uczniowie grzecz-
nie analizuja, wskazuja, co trzeba,
buduja kontekst itd. — a potem mowia
o frajerach. Pojecia takie jak etos czy
misja staja sie na moich oczach réwnie
abstrakcyjne jak repasacja ponczoch.

Drastycznie zmienilo sie rozu-
mienie wlasnego uczestniczenia
w Swiecie, istnienia w nim. Dawniej
chlonelismy swiat dla niego samego.
Chodzili$my na kursy, bo interesowa-
la nas fotografia, metaloplastyka czy
modelarstwo. Dzis nie ma na to czasu.
Sa ,doszkalania”, zeby dobrze zdac
mature. Lektoraty jezykowe nie dla
wiedzy, lecz z powodu certyfikatu.
Boli mnie bardzo przewartosciowanie
dla mnie ekstremalne: wolontariat.
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Niegdys wylacznie z ,wysokich” pobu-
dek lub ze zwyklego odruchu serca.
Obecnie coraz czesciej slysze wyjas-
nienie: ,bo to bedzie dobrze wygladalo
w papierach”. Niestety, ,litera urzedu”
sankcjonuje takie wyrachowanie juz
na etapie gimnazjalnym, gdzie wiado-
mo, ze kilka godzin WOSP-u stworzy
dodatkowe punkty w rekrutacji do za-
planowanego liceum. Co gorsze — nie
roznicuje tych kilku godzin od kilku-
set, spedzonych na przykiad na onko-
logii dzieciecej czy w schronisku dla
zwierzat. Znow cos, co chyba miato
by¢ nobilitacja, zdeprecjonowato war-
tos¢ — za to mlodych ludzi nauczyto
sprytu. Niestety, trudno im sie dziwic.

Kiedys$ dyskutowaliSmy na lekcji
o zmianach obyczajowych. W roli
typowego belfra bronilam pewnych
zasad savoir-vivre’u. Okazalo sie,
ze o wielu z nich musialam po prostu
plastycznie opowiedzie¢. Na przyklad
nie do wyobrazenia dla chtopakow byt
meski obowiazek otwierania damie
drzwi auta lub wysiadanie i okrazanie
samochodu, by utatwic¢ kobiecie wyj-
scie. Dziewczyny skarzyly sie na cos,
co od czasu do czasu widuje przy du-
zych, ciezkich wejsciach do budynkow:
panowie przepuszczaja panie — niech
one poszarpia sie z tym zelastwem.
Abstrakcja okazal sie problem wstawa-
nia, gdy plec zenska nawiazuje rozmo-
we z ta przeciwng. Dobila mnie wow-
czas argumentacja ,moich” mezczyzn.
W skrocie polegata na tym, ze kobiety
same sa sobie winne, bo wymyslily
emancypacje i feminizm, wiec strach
podejsé, aby sie nie narazi¢. ,Poza tym
to tylko zachowania”...

Widze, jak zmiany mentalne mo-
dyfikuja kulture i podstawowe daw-
niej stosunki miedzyludzkie. Zanika
na przyklad sztuka pisania podan, nie

mowiac juz o pisaniu listu. Przepada
zwyczaj stosowania wielkich liter przy
tytulach i zaimkach, odnoszacych
sie do adresata. Samo stowo ,episto-
lografia” znaja prymusi w klasach
humanistycznych. Mamy gtownie
telefony. A miodziez nie rozumie, jak
ludzie umawiali sie kiedys w swiecie
bez komorek. No wlasnie, znow cos
mija bezpowrotnie. PodejmowaliSmy
swiadome decyzje, przeznaczaliSmy
czas dla innych, szanowaliSmy to.
Codziennie w zwiazku z wieloma spra-
wami mysleliSmy, jak wazne dla nas
jest, by sie zobaczy¢. Dzis§? ,Zdzwo-
nimy sie”. Jakos. Kiedys. Moze. Inny
wariant — odwolywanie spotkania,
bo ,nie moge, sorki, cos§ mi wypadlo”.
Dawniej zwyczajnie nie wypadatlo
(dzieci nie wyczuwaja réznicy tych
dwoch znaczen).

Tak sobie coraz czesciej rozwazam
- zwlaszcza w maju — ze przez lata pra-
cy mozemy metodycznie podpatrywac
rozne zmiany: jezyka, zachowan, war-
tosci, celow u mtodych ludzi. Probuje-
my czegos uczyc, troche ksztaltowac
postawy — ale ja mam juz do tej misji
nieco dystansu. Widze, jak rosnie
przepasc¢ miedzy moja a ich mental-
noscia. Sa sympatyczni i poblazliwie
patrza na psorke i jej starania. Cza-
sem nawet to szanujq. Lecz widag,
ze pojda swoimi drogami we wlasnym
kierunku. Chyba wiec pora przyznac
(zamiast grzezna¢ w bilansie rzeko-
mych niepowodzen), iz taka dzis jest
po prostu kolej rzeczy — zatem czas
na sztuke mentalnego kompromisu
zamiast obrony archaicznych szan-
cow. I gdzie§ w tym wszystkim trzeba
znalez¢ swoje miejsce. Kany my som?
Moze w balonie. Zas ten felieton najle-
piej wrzucic do kosza. Ano, hej!

Alicja Zieba
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ZARZADZANIE SZKOLA

XXI WIEKU

spolczesne organizacje po-
‘ " 2 zostaja pod wplywem wielu
zmian dokonujacych sie we
wszystkich obszarach zycia. Wsrod
organizacji publicznych szczegélne
miejsce zajmuja szkoly publiczne,
ktorych rola stale wzrasta, zwlasz-
cza w kontekscie gospodarki opartej
na wiedzy. Szkoly publiczne musza
odnalez¢ sie w warunkach nasilajacej
sie konkurencji, nizu demograficzne-
go 1 intensywnego rozwoju szkoét nie-
publicznych, podejmujac dziatania
m.in. o charakterze marketingowym.
Problematyka dotyczaca roli
dyrektora w zarzadzaniu szkola
z perspektywy menedzerskiej jest
w odroznieniu od ujecia z perspek-
tywy pedagogicznej, socjologicznej
i psychologicznej, poruszana bar-
dzo rzadko. Przestanki te staty sie
podstawowym motywem do podjecia
analiz teoretycznych i przeprowadze-
nia badan wiasnych na temat roli dy-
rektora w zarzadzaniu szkota przez
Izabele Bednarska-Wnuk w pracy
Zarzadzanie szkotlg XXI wieku: per-
spektywa menedzerska.

Izabela Bednarska-Wnuk: ZA-
RZADZANIE SZKOLA XXI WIE-
KU: PERSPEKTYWA MENEDZER-
SKA. Wolters Kluwer Polska,
Warszawa 2010, s. 183.

=

PISMIENNICTWO
PEDAGOGICZNE

lzabela Bednarska-Wnuk

Zarzgdzanie szkotg
XXI wieku

Perspektywa menedzerska

\
|
 @.ABC

a Wolters Kluwer business

Celem ksiazki jest prezentacja
roli dyrektora w zarzadzaniu szkola,
zwlaszcza publiczna, oraz ukazanie
podobienstwa roli dyrektora szkoty
do roli menedzera organizacji go-
spodarczej. Charakterystyka zas roli
dyrektora w zarzadzaniu szkola do-
konana zostala za pomoca koncep-
cji roli z perspektywy podmiotowej
oraz pod wzgledem funkcjonalnym.
W tym rowniez zakresie ksigzka ma
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na celu wskaza¢ wspélne elementy
laczace prace dyrektora szkoty z pra-
ca menedzera.

Aby osiagnac¢ powyzszy cel au-
torka dokonuje analizy krajowej
i zagranicznej literatury z zakresu
zarzadzania, socjologii, psychologii
oraz pedagogiki poswieconej roli dy-
rektora w zarzadzaniu szkola, obej-
mujacej zagadnienia sposobu pelnie-
nia i realizacji funkcji kierowniczych,
a takze adresowanych do niego wy-
magan kompetencyjnych.

Badania literaturowe stanowiace
podstawe teoretyczna niniejszej roz-
prawy, uzupetnione zostaly bada-
niami wlasnymi przeprowadzonymi
z udziatlem dwoch narzedzi badaw-
czych: kwestionariusza ankiety
i wywiadu kwestionariuszowego.
Badaniem objeto 392 responden-
tow: dyrektorow szkét publicznych,
pracownikow nadzoru pedagogicz-
nego, rodzicow oraz nauczycieli
szko6l publicznych z wojewodztwa
todzkiego.

Na tresc¢ niniejszej publikacji
sktada sie piec¢ rozdziatow, ktore za-
wieraja rozwazania teoretyczne oraz
prezentuja wyniki badan wlasnych.

W rozdziale pierwszym zatytuto-
wanym Miejsce szkoly w procesie
zarzadzania autorka ukazuje szkote
jako specyficzna organizacje publicz-
na oraz zachodzace relacje miedzy
dyrektorem a srodowiskiem szkoly.
Charakteryzuje rowniez elementy
otoczenia szkoly i wskazuje na ich
znaczenie w pracy dyrektora szkoly.
W tej perspektywie nakresla usytuo-
wanie dyrektora w strukturze szkoly,
omawiajac jego zadania i obowiazki
w Swietle obowiazujacych przepi-
sow prawa. Nowe prawo oswiatowe
wzmocnito role dyrektora szkoty

w zakresie uprawnien i obowigzkow.
Zwiekszyla sie takze jego odpowie-
dzialnosé przed wladzami oswiato-
wymi, lokalnym Srodowiskiem oraz
rodzicami.

Rozdzial drugi noszacy tytul
Ksztaltowanie sie¢ menedzeryzmu
oswiatowego w Polsce, porusza
zagadnienia ewolucji roli dyrektora
szkoly, odnoszac sie do podstawo-
wych koncepcji w opisie jego roli
w zarzadzaniu szkola, poczawszy
od XVIII wieku do czasow wspot-
czesnych. Staly sie one punktem
wyjscia do zaprezentowania rozwoju
menedzeryzmu w oSwiacie jako kon-
sekwencji takiej zmiany jak transfor-
macja gospodarcza.

Autorka przybliza takze wplyw
menedzeryzmu oswiatowego na role
dyrektora w zarzadzaniu szkolg
poprzez omowienie rél dyrektora
w swietle wybranych propozycji kla-
syfikacyjnych. W rozdziale tym pod-
jeto takze kwestie zwiazane z obo-
wigzkiem dydaktycznym dyrektora
szkoly w Polsce oraz w kontekscie
rozwiazan proponowanych w wybra-
nych krajach Unii Europejskie;j.

Trzeci i czwarty rozdzial sag roz-
dzialami empirycznymi.

Rozdzial trzeci — Kompetencje
menedzera oSwiaty w Swietle
praktyki zarzadzania szkola uj-
muje kompetencje jako podstawo-
wa kategorie opisu roli kierowni-
czej, przynoszac charakterystyke
skladnikow kompetencji dyrektora
szkoly, do ktérych naleza: wiedza,
doswiadczenie zawodowe, cechy oso-
bowosciowe i umiejetnosci. Wyniki
przedstawionych badan wskazuja
na wystepowanie réznic w pogladach
dotyczacych cech sylwetki dyrektora
szkoly.
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Na podstawie ich przegladu oraz
tych, ktore odnosza sie do roli me-
nedzerow organizacji gospodarczej
mozna wyréoznic te, ktére wstepuja
najczesciej na obu stanowiskach
kierowniczych. Zalicza sie do nich:
kreatywnos¢, samodzielnosé oraz
zdolnosci przywodcze. Wydaje sie,
ze cechy te sa konieczne w pracy
kazdego menedzera, a takze u dy-
rektora szkoly, zwlaszcza w kontek-
Scie funkcjonowania menedzeryzmu
oswiatowego. Moga one utatwic
sprawne realizowanie funkcji za-
rzadzania w szkole, a to prowadzi
do powodzenia w realizacji jej kon-
cepcji rozwoju.

Wspolczesne szkoly, ktore funk-
cjonuja w warunkach zmieniajacego
sie otoczenia, coraz bardziej uswia-
damiaja sobie znaczenie zasobow
ludzkich. W tym kontekscie ogrom-
na role przywiazuje sie do jak naj-
lepszych pracownikow, okreslajac
ich wymagane zbiory kompetencji.
Od dyrektora szkoly wymaga sie
natomiast umiejetnego zarzadzania
tymi kompetencjami, co stanowi
jedna z najnowszych i dynamicznie
rozwijajacych sie koncepcji zarza-
dzania zasobami ludzkimi, zasygna-
lizowanymi w tym rozdziale.

Kolejny rozdzial noszacy tytut
Funkcje zarzadzania menedzera
oswiaty - teoretyczne i praktycz-
ne aspekty ich realizacji przyno-
si charakterystyke podstawowych
funkcji kierowniczych, do ktorych
naleza: planowanie, organizowanie,
(organizacja czasu pracy, struktura
organizacyjna szkoty), motywowanie
i kontrolowanie w procesie zarzadza-
nia szkota. Funkcja kontrolna reali-
zowana przez dyrektora szkoty petni
istotng role, bowiem od jej wynikow

zalezy dalsze funkcjonowanie tej
organizacji w otoczeniu.

Analizujac obszary kontrolowane
przez dyrektora szkoly publicznej,
autorka wyodrebnia: zasoby ludzkie
(biezaca obserwacja i monitorowanie
pracownikow, analiza ich kompe-
tencji, kontrolowanie nauczycieli
w zakresie dydaktyki i realizacji za-
dan dydaktyczno-wychowawczych),
zasoby rzeczowe (kontrolowanie bazy
materialno-technicznej placéowki
edukacyjnej), zasoby finansowe (kon-
trolowanie srodkoéw finansowych po-
siadanych przez Rady Rodzicéw badz
nauczycieli, wydatki budzetowe),
zasoby informatyczne (kontrolowanie
systemu informatycznego).

Dyrektorowi szkoly jako pod-
miotowi kontrolujacemu podlega
wiec wiele obszarow. W odroznieniu
od menedzera organizacji gospodar-
czej, dyrektor szkoly sam podlega
kontrolii jest ona o wiele bardziej zto-
zona, poniewaz odpowiada on przed
wieloma organami, za rozne obsza-
ry, czesto niekompatybilne ze soba.
Wspolczesnie funkcja kontrolowania
- nadzoru pedagogicznego interpre-
towana jest jako mierzenie jakosci
pracy szkoly, co ma powodowac ja-
kosciowy rozwoj szkoly. Nadzor ma
wspoltworzyc sytuacje sprzyjajace
kreowaniu szkoly samouczacej sie
i samodoskonalace;j.

Rozdzial piaty - ostatni niniej-
szej rozprawy — Kierunki zmian
w zarzadzaniu szkola prezentuje
wyzwania dla roli, jakie musi podjac¢
dyrektor szkoly w swietle wspotczes-
nych koncepcji zarzadzania. Zmiany
dokonujace sie w otoczeniu szkoty
powoduja, ze zmienia sie dotych-
czasowy wizerunek jej dyrektora.
W tresci roli dyrektora szkoty bedzie
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mozna wyroznic takie sktadniki, jak:
zarzadzanie jakos$cia, zarzadzanie
szkota funkcjonujaca w warunkach
zmian, spoteczna odpowiedzialnosc
biznesu, zarzadzanie szkola jako
organizacja uczaca sie, kierowanie
lokalna polityka edukacyjna, za-
rzadzanie organizacja konkurujaca
na rynku edukacyjnym, pozyskiwa-
nie zasobow i ich alokowanie.

Autorka omawia takze pieciopo-
ziomowa hierarchiczng koncepcje
struktury rol dyrektora szkoly, ktora
zaklada, iz aby stac sie przywodca,
trzeba przej$S¢ nastepujace etapy:
wysoce kompetentnej jednostki, uzy-
tecznego czlonka zespolu, odpowie-
dzialnego menedzera, skutecznego
kierownika.

Izabela Bednarska-Wnuk podkre-
sla, ze wyzwania dla dyrektora szko-
ty w swietle wspolczesnych koncepcji
zarzadzania charakteryzuje duza
roznorodnosc.

Wplywaja na to takie czynniki,
jak:
® zmiany w edukacji (swoboda pro-

gramowa oraz wybor systemu

oceniania, réznorodnos¢ oferty
edukacyjnej),

® roéznorodnosé zrédel finansowania
szkoty,

® konkurencja miedzy placéwkami,

® wzrastajacy wplyw rodzicéw
i Srodowiska lokalnego na szkole,

® coraz wieksza autonomia dyrekto-
row szkét oraz

® wykorzystanie w szkotach me-
chanizmoéw gospodarki wolnoryn-
kowe;j.

Prace koncza zalecenia dotycza-
ce dziatan wspierajacych adaptacje
menedzera oswiaty w warunkach
zmian.

Prowadzone rozwazania i przed-
stawione wyniki badan w ksiazce
wskazuja, ze zmiany w polskim
systemie edukacji przyczyniaja sie
do ukierunkowania reorientacji roli
dyrektora w zarzadzaniu szkola
publiczng na implementacje i roz-
winiecie tych cech, ktore sa charak-
terystyczne dla rol kierowniczych
w organizacjach gospodarczych.

Zdaniem autorki, proces me-
nedzeryzacji roli dyrektora szkoty
nie tylko ma miejsce, ale bedzie sie
pogiebial. Wskazuja na to propo-
nowane kolejne zmiany w edukacji:
nadanie dyrektorom szkot statusu
urzednika mianowanego, zwiek-
szenie autonomii dyrektora szkoly
w kierunku usamodzielnienia sie
od jednostki samorzadu terytorial-
nego czy zatrudnianie dyrektora
szkoly na podstawie Kodeksu Pracy,
a nie Karty Nauczyciela.

*

Niniejsza publikacja to doskonaty
przewodnik, bedacy nieocenionym
wsparciem dla osob zarzadzajacych
placowkami oSwiatowymi. Moze
takze stanowi¢ podrecznik do na-
uczania przedmiotu ,Organizacja
i zarzadzanie oswiata”. Przydatne
informacje znajda w niej wszystkie
osoby zainteresowane procesem za-
rzadzania szkola.

Elzbieta Trojan
Pedagogiczna Biblioteka
Wojewodzka, Opole
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LEK JAKO ZJAWISKO SPOLECZNE

I PSYCHOLOGICZNE

— bibliografia w wyborze za lata 1977-2012
ze zbiorow Biblioteki Pedagogicznej

im. H. Radlinskiej w Siedlcach

Wydawnictwa zwarte:

1. ANTONY Martin M.,. McCA-
BE Randi E: 10 prostych sposobéw
radzenia sobie z panikq. Przekl.
Marian Leon Kalinowski, wyd. 1.
Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, Gdansk 2010.

2. BANDELOW Borwin: 5 prostych
sposobow radzenia sobie z lekiem.
Przekl. Wojciech Szreniawski. Gdan-
skie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2009.

3. BAUMAN Zygmunt (przekl.
Janusz Marganski): Plynny lek. Wy-
dawnictwo Literackie, Krakow 2008.

4. BEMIS Judith, BARRADA Amr
(przekt. Lidia Lewicka): Pokonac leki
i fobie: jak radzic¢ sobie z niepokojem
i napadami paniki? Wyd. 2. Gdan-
skie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2007.

5. BEMIS Judith, BARRADA Amr
(przekt. Lidia Lewicka): Oswoié lek:
jak radzié sobie z niepokojem i na-
padami paniki? Gdanskie Wydawni-
ctwo Psychologiczne, Gdansk 2002.

6. BOURNE Edmund J. (tl. Robert

Andruszko): Lek i fobia: praktyczny
podrecznik dla oséb z zaburzeniami

lekowymi. Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, Krakow 2011.

7. CIERPIALKOWSKA Lidia: Psy-
chologia zaburzern osobowosci i za-
burzen lekowych, [w:] Psychologia
kliniczna, T. 2., s. 47-74.

8. CLARKSON Michael (z ang.
przel. Klara Kopcinska): Codzienne
leki: objawy, przyczyny, metody
zwalczania. Klub dla Ciebie, War-
szawa 2006.

9. COOK Marshall J. (przet. To-
masz Smierzchalski): Oswoié lek.
Wydawnictwo Polskiej Prowincji Do-
minikanéw W drodze, Poznan 2009.

10. DEREZINSKA Ida, GAJDZIK
Monika: Dziecko z zaburzeniami
lekowymi w szkole i przedszkolu:
informacje dla pedagogéw i opieku-
now. Osrodek Rozwoju Edukacii,
Warszawa 2010.

11. DODZIUK Anna: Nie bac sie
Smierct. Instytut Psychologii Zdro-
wia, Polskie Towarzystwo Psycholo-
giczne, Warszawa 2001.

12. DRYDEN Windy (tt. tekstu
Ewa Klimas-Kuchtowa): Ujarzmi¢
lek. Jednosé, Kielce 2002.

13. ECKERSLEY Jill (tl. Ewa Kli-
mas-Kuchtowa): Jak pomac dzieciom

Nowa Szkota 5/2012 51



radzi¢ sobie z lekiem: poradnik dla
rodzicow i wychowawcow. Wydaw-
nictwo Jednos¢, cop. Kielce 2008.

14. EIMER Bruce N., Torem Mos-
he S.: 10 sposobdéw, jak pokonaé lek
przed zmieniajqcym sie Swiatem.
Przekl. Ewa Jusewicz-Kalter, wyd.
2. Gdanskie Wydawnictwo Psycho-
logiczne, Gdansk 2007.

15. EIMER Bruce N., TOREM
Moshe S. (przekl. Ewa Jusewicz-Kal-
ter): Niepewnos¢ jutra: 10 sposobow,
Jjak pokonaé lek przed zmieniajacym
sie swiatem. Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2003.

16. FAJKOWSKA Malgorzata, SZY-
MURA Blazej (red.): Lek: geneza, me-
chanizmy, funkcje. Wydawnictwo Na-
ukowe Scholar, cop. Warszawa 2009.

17. FOX Bronwyn (tl. Beata God-
lewska): Opanowac lek. Wydawni-
ctwo Medyczne Via Medica, Gdansk
2004.

18. GARDNER James, BELL Art-
hur H. (z ang. przetl. Marek Czekan-
ski): Jak pokonac leki i fobie. Swiat
Ksiazki — Bertelsmann Media, War-
szawa 2008.

19. GARTNER Karl (z ang. przetl.
Anna Bender): Zycie wolne od leku.
Diogenes, Warszawa 1999.

20. GOSZCZYNSKA Maryla: Czlo-
wiek wobec zagrozen: psychospo-
teczne uwarunkowania oceny 1 ak-
ceptacji ryzyka. Zak, Warszawa
1997.

21. GOSZCZYNSKA Maryla: Czlo-
wiek wobec zagrozen: uwarunkowa-
nia oceny i akceptacji ryzyka. Zak,
Warszawa 1997.

22. GRUN Anselm (przekl. z jez.
niem. Ryszard Zajaczkowski): Prze-
mien swéj lek: jak odzyskac radosc
zycia? Wydawnictwo Jednosc, cop
Kielce 2007.

23. HILLIARD Erika B. (przetl.
Agnieszka Cioch): Zyj petniq zycia
pomimo niesmiatosci i leku: w drodze
do pewnosci siebie. Wydawnictwo
Czarna Owca, Warszawa 2010.

24. JAKUBOWSKI Witold: Lek
w filmie: refleksje pedagoga. Impuls,
Krakow 1997.

25. JANOWSKI Maciej: Radzenie
sobie z lekiem, smutkiem 1 ztosciq.
,Chowanna” 2005, T. 1, s. 92-107.

26. JAROSZ Marek: Jak skutecz-
nie radzi¢ sobie z lekiem. Piatek Trzy-
nastego Wydawnictwo, Lodz 2004.

27. JAROSZ Marek: Jak skutecz-
nie radzi¢ sobie z lekiem i jak dziata¢
rozwaznie mimo leku. Warszawa Wy-
dawnictwo Lekarskie PZWL, 1995.

28. JEFFERS Susan (przel. Maria
Veith): Mimo leku: jak z2y¢ szczesliwie
i aktywnie wbrew dreczgcym nas
obawom. Wydawnictwo Medium,
cop. Warszawa 1996.

29. JUROSZEK Weronika: Auto-
prezentacja mtodziezy szkolnej: emo-
cjonalne i poznawcze konsekwencje
deprecjonujacej i faworyzujacej au-
toprezentacji u mlodziezy z wysokim
i niskim lekiem spotecznym. Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakow 2010.

30. VON KALCKREUTH Elftraud
(tt. Magdalena Rykowska): Nie lekaj
sie leku: jak zrozumieé i przyjac co-
dzienne obawy. Wydawnictwo Jed-
nosc¢, cop. Kielce 2008.
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31. KEPINSKI ANTONI: Lek [rozdz.
Demonologia leku napisat Jan Mitar-
ski] Panstwowy Zaklad Wydawnictw
Lekarskich, Warszawa 1977.

32. KIERKEGAARD Soren (przekt.,
wstep i przypisy Antoni Szwed): Poje-
cie leku: proste rozwazania o charak-
terze psychologicznym, odniesione
do dogmatycznego problemu grzechu
pierworodnego autorstwa Vigiliu-
sa Haufniensisa. De Agostini, we
wspolpr. z Ediciones Altaya Polska,
Warszawa 2002.

33. KOHLER Henning (z jez. niem.
przel. Barbara Kowalewska): O dzie-
ciach lekliwych, smutnych i niespo-
kojnych: duchowe podstawy praktyki
wychowawczej. Oficyna Wydawnicza
Smpuls”, Krakow 2009.

34. KRYNICKI Waldemar: Na po-
czqtku byt lek: teoria psychiki
i zaburzen psychicznych. Wydawni-
ctwo Adam Marszatlek, cop. Torun
2007.

35. KUBACKA-JASIECKA Doro-
ta: Struktura ,ja” a zwigzek miedzy
agresywnosciq i lekiem. Uniwersytet
Jagielloniski, Krakow 1986.

36. LAST Cynthia G. (przekl. Prze-
mystaw Hejmej): Jak poméc dziecku,
ktore sie boi: przezwyciezanie lekow
i niepokojow u dzieci. Wydawnictwo
eSPe, Krakow 2012.

37. LEAHY Robert L. (tl. Sylwia
Kuchta, Joanna Jedlinska): Lekar-
stwo na zmartwienia: jak w siedmiu
krokach osiqgna¢ wewnetrzng har-
monie. Fraszka Edukacyjna, War-
szawa 2010.

38. LEARY Mark, KOWALSKI
Robin M. (przeki. Ewa Zaremba):

Lek spoteczny. Gdanskie Wydaw.
Psychologiczne, Gdansk 2001.

39. LIBISZOWSKA-ZOLTKOWSKA
Maria (red. nauk.): Czego obawiajq
sie ludzie? Wspélczesne zagrozenia
spoteczne — diagnoza i przeciwdzia-
tanie. Wydawnictwa Uniwersyte-
tu Warszawskiego, cop. Warszawa
2007.

40. LOBA Anna, LOBA Mirostaw
(red. nauk.): Niebezpieczenstwo w li-
teraturze dawnej. Wydawnictwo Na-
ukowe Uniwersytetu im. Adama Mi-
ckiewicza w Poznaniu, Poznan 2007.

41. MANENTI Alessandro (przet.
Jerzy Kochanowicz): Zyé ideatami.
Cz. 1. Miedzy lekiem a pragnieniem.
Wydawnictwo Apostolstwa Modlitwy,
Krakow 2005.

42. MASQUIN Louis (przetl. Dorota
Szczerba): Jak pokonaé lek: aspekt
medyczny, psychologiczny i ducho-
wy. Wydawnictwo Salwator, Krakéw
2008.

43. MATTIS Sara G., OLLENDICK
Thomas H. (przekl. Ewa Zaremba-
Poptawska): Lek i fobie nastolatkow:
jak pomoéc dzieciom przezwyciezyé
napady paniki. Gdanskie Wydaw.
Psychologiczne, Gdansk 2004.

44. McKINNON Pauline (przel.
Monika Kowaleczko-Szumowska):
Wycisz strach: jak przezwyciezyc
lek, panike i agorafobie. Zysk i S-ka,
Poznan 2007.

45. MESJASZ Joanna: Klgtwa czy
dar przemijania? Studium z tanato-
psychologii. Difin, Warszawa 2010.

46. MEYER-GLITZA Erika (tl.
Magdalena Jaltowiec): Jakub po-
gromca strachu: terapeutyczne
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opowiadania dla dzieci przezywajq-
cych leki. Jednosé, Kielce 2001.

47. MOLICKA Maria: Bajki tera-
peutyczne dla dzieci. Wyd. 2 popr.
Media Rodzina, cop. Poznan 1999.

48. MOLICKA Maria: Bajkoterapia:
o lekach dzieci i nowej metodzie tera-
pii. Media Rodzina, cop. Poznan 2002.

49. MURPHY Joseph (przel. Piotr
Turski): Pokonaj lek i obawy. Wyd.
1, dodr. Dom Wydawniczy ,Rebis”,
Poznan 2008.

50. MURPHY Joseph (przel. Jerzy
Moderski): Zdobadz pewnos¢ siebie
i poczucie wtasnej wartosci. Dom
Wydawniczy Rebis, Poznan 2008.

51. OSINSKI Zbigniew Mirostaw:
Lek w kulturze spoteczeristwa pol-
skiego w XVI-XVII wieku. Wydawni-
ctwo DiG, Warszawa 2009.

52. OTTOSON Jan-Otto (przekl.
Jacek Kubitsky): Zycie bez leku.
Gdanskie Wydaw. Psychologiczne,
Gdansk 1998.

53. OTTOSON Jan-Otto (przekt.
Jacek Kubitsky): Zycie bez leku: po-
rady dla tych, ktérzy sie boja. Wyd.
2, Gdanskie Wydawnictwo Psycho-
logiczne, Gdansk 2007.

54. POCHWIC Teresa: Lek u dzie-
cka. Panstwowy Zaktad Wydawnictw
Lekarskich, Warszawa 1985.

55. POPEK Lidia: Zaburzenia emo-
cjonalne rozpoczynajace sie w dzie-
cinstwie, [w:] Psychiatria dzieci i mio-
dziezy. s. 129-141.

56. RACHMAN Stanley (przekt.
Joanna Kowalczewska): Zaburzenia

lekowe. Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, Gdansk 2005.

57. RANSCHBURG Jeno (tl. Mag-
dalena Schweinitz-Kulisiewicz): Lek,
gniew, agresja. Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne, Warszawa 1980.

58. RIEMANN Fritz (przekt. Ur-
szula Poprawska): Oblicza leku:
studium z psychologii leku. Wydaw.
Apostolstwa Modlitwy, Krakow 2005.

59. ROGGE Jan-Uwe (przekl.
z niem. Justyna Rajczyk): Krotkie
opowiadania na pokonanie strachu.
Wydawnictwo Jednosc, cop. Kielce
2005.

60. ROZNOWSKA ANNA: Lek
i agresja w szkole. Wyd. 2. Wydaw-
nictwo Pomorskiej Akademii Peda-
gogicznej, Stupsk 2006.

61. SERVAN-SCHREIBER David
(przet. Barbara Krupa): Pokonaéd
stres, lek i depresje bez lekéw i psy-
choanalizy. Proszynski i S-ka, cop.
Warszawa 2003.

62. SIKORSKI Dariusz Konrad,
SUCHARSKI Tadeusz (red.): Prze-
strzenie leku: lek w kulturze i sztuce
XIX-XX wieku. Wydawnictwo Po-
morskiej Akademii Pedagogicznej,
Stupsk 2006.

63. SCHOPF Josef (tI. Magdalena
Sildatke-Bauer): Leczenie zaburzen

lekowych. Wydawnictwo Medyczne
Via Medica, Gdansk 2004.

64. SZPECHT-TOMANN Monika
(tt. Jakub Ciesla): Gdy dziecko sie
boi. Instytut Wydawniczy Pax, War-
szawa 2009.

65. TLOKINSKI Waldemar (red.):
Lek — w poszukiwaniu specyficzno-
Sci. Arx Regia, Warszawa 1991.

66. TLOKINSKI Waldemar (red.):
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Lek: ré6znorodnosé przezywania. Arx
Regia, Warszawa 1993.

67. TRICKETT Shirley (tt. Piotr
Zak): Lek i depresja: jak radzi¢ sobie
z lekiem i depresjq. Wydawnictwo
Jednosc, Kielce 1999.

68. URBANIUK Julita: Dziecko
z fobiq spotecznaq, [w] Dzieci chore,
nzepelnosprawne i z utrudnieniami
w rozwoju, s. 471-478.

69. WHITEHEAD Tony (tl. Alek-
sandra Lenobel): Pokonaé lek. Wy-
dawnictwo W.A.B., Warszawa 1995.

70. WINEMAN-MARCUS Irene,
MARCUS Paul (przekl. Elzbieta Zu-
brzycka): Nocne straszydia: dlaczego
dzieci boja sie zasypiaé. Il. Justyna
Chudzinska. Gdanskie Wydawni-
ctwo Psychologiczne, cop. Gdansk
2002.

71. WITTCHEN H.-U. [et al.]
(przekl. Eliza i Robert Modzelewscy):
Wszystko co chcieliby$cie wiedziec
o leku (i o co boicie sig zapytac).
Springer PWN, Warszawa 1995.

72. WOJTOWICZ Marek: Doswiad-
czenie leku egzystencjalnego jako
sytuacja wyboru. Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slaskiego, Katowice 2005.

73. WRIGHT Norman H. (przekl.
z ang. Zbigniew Kosciuk): Jak poko-
naé lek. Rodzinny Krag, Warszawa
1995.

74. VANIER Jean, AUGUSTYN
Jozef: Depresja. Uczucia. Lek. M,
Krakow 1992.

75. YALOM Irvin D. (przel. Anna
Dodziuk): Patrzqc w storice: jak prze-
zwyciezyc groze smierci. Wskazowki
dla czytelnikow Patrzac w storice...
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Krzysztof Wolanski, Instytut Psycho-
logii Zdrowia, Polskie Towarzystwo
Psychologiczne, Warszawa 2008.

Artykuly z czasopism:

1. ALBINSKI Rafai, BEDYNSKA
Sylwia: Zapasy z samym sobaq,
czyli jak nie zwlekaé. ,Psychologia
w Szkole” 2010, nr 1, s. 25-37.

2. BAWOL Joanna: Niwelowa-
nie lekéw u dzieci — propozycja za-
jeé w przedszkolu. ,Wychowanie
na co Dzien” 2010, nr 1/2, dod.
Wkladka Metodyczna, s. VI-VIIL

3. BABEL Przemystaw: W stanie
leku. ,Charaktery” 2005, nr 11, s.
20-21.

4. BORECKA-BIERNAT Danuta:
Agresywna strategia radzenia sobie
miodziezy w spolecznych sytuacjach
trudnych w aspekcie leku i modelu-
jacego wplywu rodzicéw. ,Forum
Oswiatowe” 2008, nr 2, s. 45-62.

5. BOT Jolanta: Terapia bajkq.
~Wychowanie w Przedszkolu” 2008,
nr 5, s. 53-56.

6. CHODKIEWICZ Jan: Terapia
0s6b uzaleznionych od alkoholu: lek
i depresja a zasoby osobiste. ,Alko-
holizm i Narkomania” 2010, nr 3, s.
201-216.

7. CHRZANOWSKA Agnieszka:
Lista przebojow zaburzen. ,Charak-
tery” 2009, nr 10, s. 17-26.

8. DABROWSKA-KROL Hanna:
Problemy adaptacyjne mtodziezy
gimnazjalnej. ,Nowa Szkota” 2006,
nr 6, s. 45-47
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9. DUDA Dorota: Regeneracja or-
ganizmu: oddech — pigulka na stres.
Cz. 2. ,Eko Swiat” 2005, nr 10, s. 46.

10. DUDA Dorota: Uwierz w sie-
bie. ,Eko Swiat” 2005, nr 11, s. 46.

11. FIJEWSKI Piotr: Zgoda na nie-
pokdj. ,Charaktery” 2011, nr 11, s.
80-82.

12. GALLOS Sylwia: Leki dzieci.
,Wychowanie w Przedszkolu” 2011,
nr 2, s. 53-55.

13. GORSKA Dominika: Uogolnio-
ne zaburzenie lekowe z perspektywy
dysregulacji emocji. ,Czasopismo Psy-
chologiczne” 2009, nr 1, s. 105-118.

14. GRABINSKA-UJDA Storrada:
Zaburzenia lekowe i zespél uzalez-
nienia od alkoholu czyli o lekach i le-
kach. ,Terapia Uzaleznienia i Wspot-
uzaleznienia” 2007, nr 3, s. 20-22.

15. GRIGORIEW Renata: Przy-
jazna kreacja ksiezyca w poezji Do-
roty Gellner jako préba oswojenia
dzieciecego strachu przed mrokiem.
,Biblioterapeuta” 2010, nr 1, s. 4-9.

16. HANC Tomasz: Czego boi sie
dziecko nadpobudliwe? ,Remedium”
2006, nr 4, s. 30-31.

17. HOFFMAN Agnieszka: Lek
testowy na lekcjach jezykow obcych.
Wskazowki dla nauczycieli. osobiste.
,Alkoholizm i Narkomania” 2010, nr
3,s.201-216.

18. IZYDORCZYK Bernadetta:
Autodestruktywny wymiar jakosci
zycia ludzi doswiadczajqcych leku
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SPOTKANIE Z PRZYRODA

I HISTORIA

We wtorek 24 kwietnia 2012 roku
pogoda byta wymarzona na wyciecz-
ke. Uczniowie kl. IVa wraz ze swo-
im wychowawcq wyruszyli sprzed
Szkoly Podstawowej im. Kardynata
Stefana Wyszyriskiego w Czerwinie
w kierunku miejscowosci Laski. Tra-
sa wiodla obok odbudowanego za-
bytkowego XVIII-wiecznego dworku.
Teraz obiekt prezentuje sie imponu-
jaco, cho¢ bardzo rozni sie wygladem
od stanu pierwotnego. Idac przez
las uczniowie popisywali sie znajo-
mosciq gatunkéw drzew. Z pomocq
swojego wychowawcy z latwos-
ciq rozpoznali: dab, brzoze, robinie
akacjowaq, olsze, sosne, czeremche,
osike, wierzbe... Podziwiali pieknie
kwitnqgce zawilce o zabarwieniu bia-
tym, zéttym i bordowym. Wstuchiwali
sie w bijgce , serce lasu”.

Droga przez las prowadzita do celu
wycieczki, na Lysaq Gére. Jest to naj-
wyzsze wzniesienie na terenie gminy
Czerwin, polozone 127,9 m. n. p. m.
Na swéj pierwszy w zZyciu szczyt,
uczniowie podqgzali najtrudniejszym
podejsciem. Nic dziwnego, ze byto
wiele radosci z jego zdobycia. Byl
to wstep do prawdziwej gorskiej wy-
prawy w Bieszczady, na ktorq klasa
wybiera sie we wrzesniu. Po zrobie-
niu pamigtkowego zdjecia uczniowie
wystuchali opowiedci. W miejscu,

o

KORESPONDENCJE
[ I

—

w ktorym byli wiele lat temu doszto
do pewnego zdarzenia.

»Bylo to w niedziele 10 wrzesnia
1939 r. Do Lask od strony Sokotowa
przybylo wielu niemieckich zoinierzy.
Dzis zyje juz tylko kilku swiadkéw tej
»czarnej niedzieli”. Niemcy dokonali
w wiosce mordu na mieszkancach
Lask. Niedaleko od Lysej Géry od stro-
ny Lask znajdowaty sie zabudowania
Aleksandra Lukasiaka. W budynkach
nie byto mieszkarncow. Wczesniej,
przeczuwajqc niebezpieczernistwo,
ukryli sie w jednym z wykopoéw na £y-
sej Gorze. Wsrod ukrywajacych sie
0so6b byli: Aleksander Lukasiak, zona
Stanistawa Cudnocha z dzieémi: Ire-
neuszem, Tadeuszem, Krystyna, corki
Jana Kototy oraz Wactaw Dmochow-
ski. Niestety, zostali zauwazeni przez
Niemcéw, ktorzy podazali inng drogaq
w kierunku Czerwina. Pociskami za-
palajacymi podpalono zabudowania.
Do ukrywajacych sie osoéb przyszto
dwoéch Niemcow, ktorzy przyjechali
motorem. Kazali wyjsc¢ z ukrycia ko-
bietom i dzieciom. W kierunku Alek-
sandra tukasiaka i Wactawa Dmo-
chowskiego oddali strzaly. Aleksander
Ltukasiak zostat trafiony kula z tytu,
ktéra rozerwata mu brzuch. Niemcy
sqdzili, ze zostat zabity. Nie mieli
szacunku dla ciata, kopali je. Pézniej
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okazalo sie, ze Aleksander byt cigzko
ranny. Niestety, nikt nie byt w stanie
udzieli¢ mu pomocy. W wykopie zostat
przez calq noc. Rano juz nie Zyt.”

W chwili oddawania strzatow przez
Niemcéw Wactaw Dmochowski sig od-
wrécit. Kula, ktéra miata przebic¢ jego
serce, zatrzymala sie na przedwojen-
nej srebrnej dwuztotowej (piecioztoto-
wej?) monecie, ktérq miat w portmo-
netce, co uratowato mu zycie. Podobne
przedwojenne monety wychowawca
pokazat uczniom. Dzi$ nie sq znane
losy tej wyjatkowej monety. Niem-
¢y, zaskoczeni calym zdarzeniem,
do Wactawa Dmochowskiego juz wie-
cej nie strzelali. Zawiezli go do Ostrowi
Mazowieckiej, do tzw. czerwoniaka
— tak ludzie nazywali budynek z czer-
wonej cegly, w ktorym przetrzymywa-
no i przestuchiwano zatrzymanych.
Wactaw Dmochowski wykorzystat nie-
uwage Niemcow 1 ucieki. Noc spedzit
u krewnych i na drugi dzien powrdécit
do domu. Wactaw Dmochowski prze-
zyt wojne i zyt jeszcze bardzo dtugo.

Aleksander Lukasiak w chwili
$mierci miat 32 lata, osierocil corki:
13-letnia Jadwige, 11-letniq Haling,
6-letnia Helene, i najmtodszaq Celine.
Zostat pochowany w jednej mogile
z Jézefem Kusmierczykiem, zamor-
dowanym tego dnia przez Niem-
cow w zbiorowej egzekucji z innymi
mieszkaricami Lask.

Z Lysej Gory grupa uczniow udata
sie w kierunku parafialnego cmenta-
rza. Przy mogile Aleksandra tuka-
siaka i Jozefa Kusmierczyka ucznio-
wie odmowili modlitwe za zmartych
i zapalili ptomien pamieci. Wycieczke
zakoriczono przy Krzyzu Katynskim,
gdzie oddano hotd tym wszystkim,
ktérzy zostali zamordowania na , nie-
ludzkiej ziemi” w 1940 r. oraz ofiarom
tragedii smoleriskiej z 10 kwietnia
2010 r. Dla ucznidéw ta wyciecz-
ka byta prawdziwym spotkaniem
z przyrodq i historiq.

Zbigniew Golgbek

PRAWA AUTORSKIE

Walka o prawa autorskie na prze-
strzeni dziejow miata juz kilka od-
ston. Co autor ,,Cyrulika Sewilskiego”
i ,Wesela Figara” ma wspoélnego
z ACTA? Kto wie, ze krolowa Ja-
dwiga miata tylko 32 ksiqzki, ale
dwiescie lat temu, czyli na poczatku
XIX wieku w Wenecji wydawano dru-
kiem juz 4 tysiqce tytutéw rocznie!
I to na eksport. Juz wéwczas druk
i przedruk odbywat sie zywiotowo,

60

bez jakiejkolwiek kontroli, choc¢by
nad zgodnosciq tekstu z oryginatem.

Woéwczas wtadcy tego sSwiata pod-
Jjeli dziatania w celu zaprowadzenia
Jakiegos porzadku — byty to pozwole-
nia na druk i przyznawane przywileje
na wytqcznosé druku. Okazuje sie,
ze pierwszym takim ustawodawcq
byt papiez Leon X, ktory znajac wy-
dawnicze perypetie swojego protego-
wanego, Pietra Aretino, wprowadzil
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w bulli z 4 maja 1515 roku zasade
uzyskiwania pozwolenia na druk
od koscielnego urzednika. To temu
papiezowi przyklejono etykiete pio-
niera cenzury.

Przedstawiciele nowych zawodoéw
- drukarze i ksiegarze zorganizowali
sie w korporacje. To w konsekwencji
doprowadzito do konfliktu z autora-
mi drukowanych i sprzedawanych
tresci. Wowczas pojawit sie problem
wilasnosci intelektualnej wraz z trwa-
jacym do wspdtczesnosci konflik-
tem miedzy prawami producenckimi
a autorskimi. Powstalo zaskoczenie,
ze autorzy oczekujq zaplaty za swo-
je utworzy. Ich zdaniem autor miat
sie zywié manng niebieskq albo
otrzymywad jakie$ wynagrodzenie
od , ksiecia” — jak nazywatl wladce
Machiavelli.

W 1723 roku zabroniono auto-
rom wydawania ksiqzek przez nich
samych. Po tym fakcie ksiegarze
wykorzystali swojg monopolistycznag
pozycje. Sprawe rozwiqzali na swojq
korzysé pltacac symboliczna kwo-
te autorowi. Drugaq istotnag spra-
wa bylo przejecie przez ksiegarza
praw do utworu. Ksiegarz twier-
dzil, ze utwor nalezy do niego, sko-
ro otrzymat na jego drukowanie
urzedowy przywilej (czyli koncesje).
Jeszcze w koncu XVII wieku wnuki
La Fontaine’a, autora stynnych ba-
Jjek, przegraty proces z ksiegarzem
o spuscizne po ich dziadku.

Kluczowym rokiem dla praw au-
torskich byt rok 1777. To teatr kana-
lizowatl emocje polityczne i dlatego
nim zainteresowata sie rewolucja
francuska, a pézniej Napoleon. Teatr
byl miejscem spotkan wszystkich
klas spotecznych.

Od poczqtku istnienia nowoczes-
nego teatru wtadcy kontrolowali jego
repertuar, bo — jak powiedziat jeden
z cenzoréw Ludwika XVI - kiedy
czytasz jakis tekst to twoje serce
pozostaje chiodne; co innego, kiedy
siedzisz w ciemnej sali wsréd wielu
innych i to samo zdanie podawane
jest przez aktora. Fakt, ze autorowi
sztuki trzeba placi¢ poza dyskusjq
—to tradycja jeszcze z czasow rzym-
skich.

Powodem wprowadzenia praw
autorskich majqtkowych byto zabez-
pieczenie interesow tworcéw oraz
wydawcéw.

Efektem naruszenia tych wiasnie
praw sa m.in. nastepujqce szkody:
® utrata przez twoércow zyskow z ty-

tutu rozpowszechniania utworow,

e straty firm zajmujqgcych sie dystry-
bucja i promocjg utwordw,

® straty panstwa zwiqgzane z nie
odprowadzonymi podatkami.

Prawa autorskie osobiste sq pra-
wami ,ojcostwa utworu” i obejmu-
ja przede wszystkim prawo autora
do wigzania z dzielem jego nazwiska.
Prawo to nigdy nie wygasa i jest, z na-
tury rzeczy, niezbywalne, nie mozna
sig go zrzec ani przenies¢ na inng
osobe. W ramach ochrony dobr oso-
bistych autor ma prawo do przed-
stawiania utworu pod pseudonimem
lub anonimowo. Do osobistych praw
autorskich nalezy takze prawo do za-
chowania niezmienionej tresci i formy
utworu, zakazujqgce wprowadzania
zmian, znieksztalcen, przeinaczen czy
prawo do nadzoru nad korzystaniem
z dzieta.
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Warto nadmienié, ze prawo do ano-
nimowej publikacji dziela jest czesto
wykorzystywane w umowach kup-
na/sprzedazy utwordow — umowne
zobowiqzanie nabywcy do anoni-
mowego rozpowszechniania dzieta
jest de facto zrzeczeniem sie przez
tworce autorskiego prawa osobistego
do oznaczenia utworu nazwiskiem lub
pseudonimem.

Autorzy stron internetowych bez
zastanowienia kopiuja cudze teks-
ty i wklejaja je na wtasne witryny.
Sq to oczywiscie dziatania wbrew
prawu. Zasady korzystania z cu-
dzych utworow znajdziemy w usta-
wie o prawie autorskim i prawach
pokrewnych z 4 lutego 1994 r. Juz

»PLOMYCZEK” MA

Zatozone w 1917 roku, gdy Polski
nie bylo jeszcze na mapie Europy,
trwa nieustannie, by — jak powie-
dzieli jego twodrcy, swiatli nauczy-
ciele — polskie dzieci nie zapomniaty
jezyka polskiego. Bliskie szkole,
edukacji i wychowaniu mtodych po-
kolen, przetrwato rézne czasy. Nigdy
jednak Plomyczek nie deprawowat
mitodych Czytelnikéw, nie namawiat
ich do cwaniactwa, prywaty, kariero-
wiczostwa. Uczyl — i nieprzerwanie
czyni to do dzis — mitosci do ojczyste-
go kraju, szacunku wobec dorostych,
partnerstwa w stosunku do rowiesni-
kéw. Budzi dume z osiagniec polskiej
kultury i nauki, przypomina tradycje
narodowe 1 regionalne.
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w jej pierwszym artykule dowiadu-
jemy sie, ze ochronie podlega ,kazdy
przejaw dzialalnosci tworczej o in-
dywidualnym charakterze, ustalony
w jakiejkolwiek postaci, niezaleznie
od wartosci, przeznaczenia i sposobu
wyrazenia”.

Tak, wiec wszystkie teksty pub-
likowane w Internecie sq prawnie
chronione, a ich autorzy mogq od ta-
miqgcych je osob zadaé zadoséuczy-
nienia. Warto o tym pamietac zakta-
dajqc wtasnqg witryne, gdyz jak mowi
stara taciriska sentencja ,ignorantia
iuris nocet”, czyli nieznajomos¢ pra-
wa szkodzi...

Tadeusz Peter

95 LAT!

Uratowany 20 lat temu przez
wydawnictwo ,Amos” od likwida-
cji, nieco wydoroslal, przejquwszy
takze czytelnikéw zlikwidowanego
przed laty ,Plomyka”. Adresowany
jest dzis do uczniéw starszych klas
szkot podstawowych i gimnazjow.
Czytany jak glosi napis na legity-
macji ,, Przyjaciela Ptomyczka” przez
tych, ktorzy chca wiedziec¢ wiecej niz
muszq, umie¢ wiecej niz jest od nich
wymagane.

95 lat to wiek, jakim nie moze sie
poszczyci¢ zadne inne czasopismo
dzieciece. Wierzymy, ze PLOMYCZEK
doczeka wielkiego Jubileuszu — stu-
lecia istnienia!

(Red.)

Nowa Szkota 5/2012



NOWA SZKOEA

MIESIECZNIK SPOLECZNO-PEDAGOGICZNY

Prenumerate na 2012 rok
mozna zamowic za posrednictwem:

e RUCH S.A.

® GARMOND PRESS S A.
® KOLPORTER S.A.

@ Redakcji ,Nowej Szkoty”.

ABY ZAPRENUMEROWAC NOWA SZKOLE TRZEBA:

1. Wypetni¢ czytelnie i dokiadnie blankiet pocztowy w taki sposob, aby zawierat:
— tytut czasopisma,
— okres, na jaki dokonujemy prenumeraty (od numeru do numeru),
- liczbg zamawianych egzemplarzy kazdego numeru,
—indeks — 366781.

2. Dokonac wptaty w dowolnym urzedzie pocztowym lub przelewem. Uwaga! Wpfaty
do Ruch S.A. wylacznie w jednostkach kolportazowych Ruch. W roku 2012 ukaze
sie 10 numeréw czasopisma (w drugim pofroczu - 4 numery). Cena 1 egz. Nowej
Szkoty w 2012 r. wynosi 14,50 zi.

WARUNKI PRENUMERATY:

I. RUCH S.A. CZOSP,

ul. Annopol 17a

03-236 Warszawa

tel. 801 800 803, 801 443 122, 22 717 59 59
www.prenumerata.ruch.com.pl

e-mail: prenumerata@ruch.com.pl

1. Wptaty na prenumerate przyjmowane sg na okresy: kwartalne, potroczne oraz
roczne.



2. Wptaty na prenumerate krajowg przyjmujg jednostki kolportazowe RUCH SA
wiasciwe dla miejsca zamieszkania lub siedziby prenumeratora.

3. Cena prenumeraty ze zleceniem dostawy za granice: cena prenumeraty +
rzeczywiste koszty wysyiki. Zlecenia na prenumerate dewizowa, przyjmowane
od os6b zamieszkatych za granica realizowane sg od dowolnego numeru.
Wptaty przyjmuje Oddziat Krajowej Dystrybuciji Prasy RUCH SA
konto: PEKAO S.A. IV O/Warszawa: 681240105311-11000004430494.

4. Informacji o warunkach prenumeraty i sposobie zamawiania udziela RUCH S.A.
CZOSP, 03-236 Warszawa, ul. Annopol 17a lub telefonicznie:
801 800 803
801 443 122
22717 59 59,
Internet: www.prenumerata.ruch.com.pl
e-mail: prenumerata@ruch.com.pl

5. Terminy przyjmowania wptat na prenumerate krajowa i zagraniczna:
do 1 czerwca 2012 .

Il. GARMOND PRESS SA

Biuro Handlowe w Warszawie

ul. Nakielska 3

01-106 Warszawa

e-mail: prenumerata.warszawa@garmondpress.pl
tel. 22 837-30-08

I1l. KOLPORTER S.A.

Prenumeratg instytucjonalng mozna zamawia¢ w oddziatach firmy na terenie cate-
go kraju. Informacje pod numerem infolinii 0801-205-555 lub na stronie interneto-
wej http://dp.kolporter.com.pl

IV. PRENUMERATA REDAKCYJNA
Nowa Szkota,

00-963 Warszawa 81,

skr. poczt. 39,

tel./fax 22 622-45-24
redakcja@nowaszkola.pl

Konto: Wydawnictwo Korporacja Polonia nr 12 1140 2004 0000 3702 3369 7927.
Prenumerata ciggta od dowolnego numeru na wybrany okres, a takze numery
archiwalne.



PRZECZYTALISMY...

Studia daja papierek, prace daja
znajomosci. Tegoroczni maturzysci
wchodza w doroslosé bez ztudzen
i wiekszych nadziei. Na wszelki wy-
padek nie rezygnuja jednak z wysci-
gu. Na dziewie¢ oséb, pie¢ zamierza
wyjechaé za granice.

Julian Cwieluch: Co sie stanie

z nasza klasa? ,Polityka” nr 17/18

(2856) z 25 kwietnia - 8 maja 2012.

Gdyby nie mistrzostwa Europy
w pilce noznej, pewnie dlugo czeka-
libySmy na przyspieszenie budowy
drog, raczej nie znalazlyby sie pienia-
dze na odnowienie albo postawienie
od podstaw kilkudziesieciu dworcow
kolejowych, pewnie nadal warszawia-
cy zaopatrywaliby sie w tanie towary
u wschodnich handlarzy na najwiek-
szym bazarze Europy, na miejscu kto-
rego dzis bryluje Stadion Narodowy,
a z matych lotnisk latatloby z pewnos-
cia mniej samolotow.
Maciej Lukasik: Jak Euro 2012
zmienilo polska rzeczywistosé.
»Private Banking” nr LIX (maj) 2012.

W szkole nie ma zadnych lekcji,
gdzie podejmuje sie wolna dyskusje,
gdzie nauczyciel moze obserwowac
procesy myslenia. Zreszta nie jest
do tego w ogole przygotowany. Na-
uczyciel nie moéwi: ,myslcie”, ,poroz-
mawiamy”, méwi: ,zapiszcie”, ,naucz-
cie sie”, ,sprawdzam”.

Magdalena Sroda: Rzecz o mysleniu.
»Wprost” nr 19 z 6 maja 2012.

Nie ma chyba drugiej takiej bran-
zy, na ktora w ostatnich latach spadlo
az tyle egipskich plag, co na prase
drukowana. Pelzajacy swiatowy kry-
zys finansowy, ktory trwa od 2008
roku wystraszyl reklamodawcow, kto-
rzy kryzysowe oszczednosci rozpoczeli

od obciecia budzetow przeznaczonych
na reklame. Na to nalozyl sie spadek
sprzedazy gazet. Z numeru na nu-
mer, z roku na rok robia sie z tego
dziesiatki tysiecy egzemplarzy mniej.
Piotr Stasiak: Jak zyé na papierze?
»Polityka” nr 17/18 (2856)

z 25 kwietnia - 8 maja 2012.

Na maturze nie wolno korzystaé
z internetu, na egzaminach licencja-
ckich z bazy danych, a na egzaminie
na aplikacje z tekstow ustaw. Chodzi
o to, aby wykuc¢ wiedze, zamiast po-
shugiwaé sie nia do argumentowania,
sprawdzania, eksperymentowania.
Jak bysmy oceniali osrodki ksztalce-
nia kierowcow, gdyby przeprowadzaly
egzaminy bez samochodow, tylko
na podstawie wyuczonego na pamiec
kodeksu drogowego?
Klaus Bachmann: Co z tego,
ze wiedzaq, jesli nie potrafiq. ,Gazeta
Wyborcza” z 12-13 maja 2012.

Jeszcze nigdy w Polsce nie bylo tak
solidarnego protestu redaktoréw. (...)
senatorowie postanowili catkowicie
skasowac instytucje sprostowania,
wprowadzajac w jego miejsce odpo-
wiedz prasowa. Ta pozornie drobna
zmiana bedzie mie¢ dramatyczne kon-
sekwencje. Sprostowanie odnosi sie
do faktow i publikowane jest wowczas,
gdy dany artykul zawiera falsz, ktory
mozna wykazaé¢. W przeciwienstwie
do sprostowania odpowiedZ prasowa
nie musi odnosic sie do faktow. Mogla-
by ja wystac kazda osoba w jakikolwiek
sposob dotknieta publikacja. Nietrud-
no sobie wyobrazi¢ konsekwencje...

List otwarty do Senatorow RP.
»Angora” nr 20 (1144)
z 20 maja 2012.

Wybrata: M.B.
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Maria Ledzifiska
Ewa Czemiawska
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PSYCHOLOGIA
UCZNIA [ NAUCZYCIELA

Redakcja naukowa Stanistaw Kowalik
- pierwszy od dwudziestu lat, nowoczesny podrecznik
podejmujacy caloéciowo problematyke psychologii ksztalcenia,

- zagadnienia z zakresu psychologii rozwoju dzieci i mlodziezy
dobrane pod katem potrzeb nauczycieli ksztatcacych w szkotach
podstawowych, gimnazjach i szkolach érednich réznego typu,

- propozycje dziatar i zastosowania wiedzy psychologicznej
w praktyce edukacyjnej

- odhniesienia do polskiego systemu edukacji,

- elementy ulatwiajace przyswojenie wiedzy: schematy,
wykresy, ramki, wyréznienia definicji i najwazniejszych pojeé.

Maria Ledzifiska, Ewa Czerniawska

PSYCHOLOGIA NAUCZANIA
UJECIE POZNAWCZE

podrecznik akademicki

- wiedza z zakresu psychologicznych podstaw nauczania
oraz nauczania uczenia sie

- praktyczne implikacje opisywanych idei,

- analiza probleméw nauczania na poczatku XX| wieku,

- wnikliwe analizy psychologiczne pobudzajace do refleksii,
tworzenia nowych lub zmiany wlasnych sposobsw
nauczania,

- atrakcyjna i komunikatywna forma prezentowanych tresci
uwzglednia najwyzsze standardy naukowosci i potrzeby
czytelnikow.
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