MODUL V

Wybrane zagadnienia
Z metodyki nauczania
ZiIntegrowanego



Dojrzatos¢ szkolna rozumiana jest jako osiagnigcie przez dziecko odpowiedniego stopnia
rozwoju intelektualnego, emocjonalnego, spotecznegoi fizycznego, ktéory umozliwia mu
adaptacje do warunkow zycia szkolnego oraz opanowanie treSci programowych klasy
pierwszej. Wsrod czynnikow od ktorych zalezy dojrzatosé szkolna nalezy wymieni¢: warunki
bytowe dziecka, wyksztatcenie rodzicow, wychowanie przedszkolne, zdolnosci dziecka i jego
zdrowie. Rodzice pragna, aby ich dziecko bylo dobrym uczniem, by osiagato efekty w nauce,
a kazde dziecko chce mie¢ dobre oceny, chce by¢ zauwazane, chwalone, wyrdzniane,
nagradzane. Jednakze wielu rodzicow odczuwa lgk, niepokoj posytajac dziecko do pierwszej
klasy. Dotyczy to zwlaszcza tych rodzicow, ktdrzy obserwujac swoje dziecko zauwazaja, ze
nie lubi ono czyta¢ ksiazeczek, rysowac, ze nie trzyma sig linii przy rysowaniu szlaczkow, nie
potrafi ztozy¢ z liter prostego wyrazu, wyrdézni¢ gtosek w wyrazie, ze pisze literki lub cyferki
w odwrotnym kierunku (tzw. pismo lustrzane). Niektorych rodzicow moga tez niepokoi¢
takie zachowania jak niech¢¢ przebywania z innymi dzie¢mi, nieSmiato$¢ lub zbytnia
ruchliwos$¢, konflikty z réwiesnikami, niewyrazna mowa dziecka, itd. To wszystko $wiadczy
o tym, ze rodzice sa utwierdzani w przekonaniu, iz nie wystarczy umiej¢tno$¢ czytania,
liczenia czy pisania, by mie¢ sukcesy w szkole. Dziecko przekraczajace prog szkolny
powinno zatem posiada¢ zespdl umiejgtnosci okreslanych jako dojrzatos¢ szkolna.

Dojrzatosé fizyczna to ogoélna sprawnos¢ organizmu i zdrowie dziecka. Dziecko powinno
dysponowa¢ odpowiednim zasobem sil fizycznych i odpornoscia na wysitek. Siedzenie
w lawce przez kilka lekcji, noszenie cigzkiego tornistra szkolnego, przebywanie w halasie,
wykonywanie réznych zadan umystowych jest trudne nawet dla dziecka zdrowego, silnego
i sprawnego. Przy takich czynnosciach jak pisanie, rysowanie, wycinanie, wydzieranie,
konstruowanie itd.. potrzebna jest dobra sprawnos$¢ rak, koordynacja ruchowa i koordynacja
ruchowo-wzrokowa. W przeciwnym wypadku uczen szybko si¢ meczy, bola go rece, oczy,
glowa, ruchy beda powolne, nicharmonijne, sztywne, kanciaste, mato precyzyjne. Moga tez
wystepowac wspotruchy, czyli dodatkowe ruchy stuzace roztadowaniu nadmiernego napigcia
np. poruszanie jezykiem przy pisaniu lub rysowaniu.

Dojrzatosé umystowa dziecka przejawia si¢ w zainteresowaniu nauka, zwlaszcza czytaniem,
pisaniem, liczeniem, zaciekawieniem zjawiskami zachodzacymi w najblizszym otoczeniu.
Dziecko dojrzate umystowo potrafi skoncentrowaé uwage przez dituzszy czas na tej samej
czynnosci, potrafi $ledzi¢ tres¢ opowiadanej czy czytanej bajki. Samo przewiduje
zakonczenie niektorych bajek, opowiadan. Jego mowa jest poprawna pod wzgledem
artykulacyjnym, a stownictwo bogate. Dziecko dojrzale do szkoty potrati doprowadzi¢
rozpoczeta pracg do konca, bo ciekawi go wynik swojej pracy.

O poziomie umystowym dziecka $wiadcza nie tylko jego wypowiedzi ale tez jego rysunki.
Rysunki dzieci dojrzatych sa bogate w tres¢, kolory, zawieraja duzo szczegotdéw, sa
prawidtowo rozmieszczone na kartce. Przy odwzorowywaniu zachowany jest wlasciwy
kierunek, od lewej do prawej krawgdzi kartki 1 z géry na dot.

O dojrzalosci spolecznej mowimy wtedy, gdy dziecko prawidlowo nawiazuje kontakty
z roéwiesnikami i dorostymi, respektuje podstawowe zasady wspotzycia w  zespole,
przestrzega regut zycia w zbiorowosci, dotrzymuje umoéw krotkoterminowych, podejmuje
samodzielne dziatania. Samodzielno$¢ dotyczy nie tylko czynnosci samoobstugowych jak
mycie si¢, ubieranie i rozbieranie, ale dotyczy to takze samodzielnego przygotowania si¢ do
lekcji, spakowania tornistra, pamigtania o swoich obowiazkach. W roznych sytuacjach
spotecznych rozeznania, co jest dobre, a co zte (np. Ze nie wolno krzywdzi¢ innych, niszczy¢
cudzej wlasnosci, przywlaszczaé sobie znalezionych rzeczy). Dziecko, ktére osiagngto



dojrzatos¢ spoteczna szybciej adaptuje si¢ w nowym Srodowisku szkolnym. Przejawem
niedojrzato$ci  spotecznej jest stale domaganie si¢ uwagi nauczyciela, ciaglego
zainteresowania, wyrozniania ich. Dzieci niedojrzate spolecznie moga tez izolowac sig
od grupy, stroni¢ od kolegéw, unika¢ wspolnych zabaw tatwo poddawaé si¢ dominacji
kolegow, wykazywac biernos¢, nieSmiatos¢, Igkliwos$¢, matomownose.

Dojrzatos¢ emocjonalna to zdolnos¢ do przezywania bogatego i zrdznicowanego Swiata
uczu¢, to odpowiednia do wieku umiejetno$¢ wyrazania swoich emocjami. Impulsywno$¢
reakcji u 7 latka ulega obnizeniu, za$ czas przezywania roznych standw wydtuza si¢. Uczen
dojrzaly emocjonalnie odczuwa wigz ze swoja grupa, z klasa, z pania. Przezywa rézne radosci
1 smutki zwigzane z zyciem klasy. Dojrzaly emocjonalnie 7 latek prawidtowo reaguje na
pozytywne badz negatywne uwagi dotyczace zachowania i postgpow w nauce, nie zatamuje
sigz byle powodoéw. Dziecko niedojrzale emocjonalnie jest wybuchowe, drazliwe,
agresywne, zlosSci si¢ lub placze z blahego powodu, czesto popada
w konflikty z kolegami. Moze tez by¢ zahamowane, zalgknione, niepewne, napigte,
nadwrazliwe, placzliwe. Taki typ dziecka boi si¢ gltosniejszych uwag nauczyciela nawet, gdy
nie dotycza ich samych. Czasami skarza si¢ na bole glowy, brzucha, bezsennos¢, bywa,
ze przed wyjsciem do szkoty maja wymioty, biegunke.

Paradygmaty edukacyjne we wspolczesnej pedagogice wczesnoszkolnej.

Paradygmat z tac. ,paradegima” to wzor, schemat, model, szablon, paradygmaty
we wspotczesnej pedagogice dotycza organizowania edukacji, koncepcji pracy nauczyciela,
aktywnosci edukacyjnej; M. Cackowska podaje 7 paradygmatow:

1. orientacjana ucznia (wielostronny, harmonijny rozwoj),

2. zastapienie nauczania przedmiotowo-lekcyjnego  réznymi  formami  nauki
zintegrowanej; wykorzystanie wiedzy z réznych dziedzin; ksztaltowanie w dziecku
scalonego obrazu $wiata,

3. ograniczenie nauczania posredniego opartego na podrgcznikach i stownym przekazie
wiedzy,

4. opieranie si¢ na aktywnosSci 1 samodzielno$ci ucznidw, wigzaniu poznania
z dzialaniem; stosowanie roéznych metod aktywizujacych, stymulujacych,
ekspresyjnych,

5. dostosowanie procesu ksztalcenia do mozliwosci rozwojowych 1 intelektualnych
ucznia; do ich potrzeb i zainteresowan,

6. laczenie poznania z wychowywaniem; wdrazanie do wspotzycia, wspotdziatania;
edukacja ma charakter otwarty, prospoteczny, ma wdraza¢ do aktywnos$ci spotecznej,
odpowiedzialnosci za siebie,

7. zmiana klimatu w szkole, uczynienie z niej placéwki przyjaznej dziecku; zyczliwos¢,
empatia, pomoc ze strony nauczyciela, maksymalne ograniczenie kar, podmiotowe
traktowanie ucznia.

Integracje¢ nalezy traktowa¢ jako zasade¢ nauczania (W. Szewczuk) czyli, normg, regulg
postgpowania dydaktycznego. Odnosi si¢ nie tylko do czynnosci nauczyciela, ale rowniez do
czynnosci uczniow. Polega na takim nauczaniu, w ktorym ukazane sa zwiazki: zaréwno
migdzy przedmiotami nauczania realizowanymi w obrgbie danej klasy I, II, III (czyli
w ukladzie poziomym), jak i migdzy przedmiotami nauczania realizowanymi na pierwszym
szczeblu ksztalcenia od klasy I do IIT (w uktadzie pionowym). Zasadg integracji na szczeblu
nauczania wezesnoszkolnego skutecznie wspieraja zasady (Duraj-Nowakowa):

e pogladowosci, czyli respektowania drogi migdzy konkretem, a abstrakcja;

o efektywnosci, czyli zwiazku migdzy celami, a wynikami ksztalcenia;



e przystgpnosci, czyli pokonywania  trudnosci  ucznibw w  poznawaniu
1 przeksztatcaniu rzeczywistosci;

e indywidualizacji i uspotecznienia, czyli zwiazku interesow ucznia, jako jednostki
I grupy klasowej, jako zbiorowosci;

e systemowosci, czyli porzadkowania wiedzy uczniéw;

e zwiazku teorii z praktyka, czyli harmonijnego wiazania wiedzy z praktyka zycia
codziennego.

Wedlug tej teorii w nowoczesnym procesie dydaktycznym powinny byé potaczone sposoby
nauczania i uczenia si¢:

e przyswajanie gotowych wiadomosci,

e odkrywanie nowych wiadomosci przez rozwiazywanie probleméow,

e przezywanie czyli budzenie pozadanych uczué u dzieci,

e r6znorodne formy dziatan u dzieci.

Rozwiazanie tych sposobow nauczania, uczenia si¢ w cato$¢ bedzie stanowic integracje.
Czterem drogom nauczania odpowiadaja metody nauczania: podajace, poszukujace,
eksponujace (waloryzacyjne) i praktyczne.

Istota integracji nauczania integralnego, ksztalcenia zintegrowanego

Integracja (tac. integratio) to zespolenie sig, scalenie, tworzenie catosci z cze$ci.
W przypadku edukacji - to taka forma nauczania ktorej celem jest pokazywanie zwiazkow
migdzy wszystkimi przedmiotami oraz ukazywanie nauki jako calo$ci. Istota za$ jest
nabywanie kompetencji przez aktywne dzialanie, uczenie si¢ wszystkimi zmystami.
Zatozeniem integracji jest wiec stymulowanie rozwoju ucznidw i inicjowanie ich dziatan,
zaspokajanie ich potrzeb, wspieranie dazen i aspiracji. Nalezy postrzega¢ dziecko jako
niepowtarzalna cato$¢, respektowaé réznice wynikajace z jego indywidualnego rozwoju,
uwzglednia¢ jego wewngtrzny potencjal. Nauczanie integralne to taka organizacja proceséw
edukacyjnych, ktora polega na stwarzaniu warunkow do wszechstronnej dzialalnosci
podporzadkowanej okreslonym zadaniom integrujacym w sobie rdézne tresci skupione we
wspélnym bloku tematycznym. Integracja polega tu na taczeniu celow, tresci, form
realizacyjnych, roznych dziedzin 1 form aktywnosci dzieci 1 nauczyciela w ramach wspdlnych
jednostek tematycznych. Nauczanie zintegrowane, kompleksowe eliminuje rozproszenie
bliskich  sobie lub  spokrewnionych tresci  ksztalcenia, likwiduje przedzialy
migdzyprzedmiotowe, poszufladkowanie informacji o $wiecie, scala wiedz¢ o kulturze,
przyrodzie, spoteczenstwie. Dziecko jest spdjna, zintegrowana caloscia 1 dlatego nalezy je
wspomagac¢ w rozwoju catoSciowym, a nie tylko w umystowym - intelektualnym. Wszystkie
sfery: psychiczna, fizyczna 1 umystowa musza rozwijac si¢ rOwnomiernie poniewaz przewaga
rozwoju jednej ze sfer wplywa niekorzystnie na pozostate. Zintegrowany jest rowniez $wiat,
w ktorym dziecko zyje, dlatego tez musi go poznawa¢ w catosci, w jego zwiazkach
1 zalezno$ciach Dziecko doswiadcza 1 przezywa zintegrowana rzeczywisto$¢
w roznych jej aspektach: intelektualnym, motywacyjno-emocjonalnym i dziataniowym. Idea
nauczania zintegrowanego najlepiej moze by¢ realizowana wtlasnie na szczeblu nauczania
poczatkowego. Zamiast tradycyjnych programow wprowadza si¢ tzw. podstawy programowe,
lekcyjna formeg organizacyjna nauczania zast¢puje si¢ inna forma zwana dniem pracy
1 aktywnosci dzieci. Zajecia edukacyjne prowadzi nauczyciel wedtug ustalonego przez siebie
planu. Dzigki integracji w edukacji wczesnoszkolnej dziecko moze aktywnie tworzyé swoj
wlasny, wewnetrzny $wiat, proponowaé wilasne rozwiazania réznych sytuacji, wykazywac si¢
pomystowoscia. Integracja w edukacji wczesnoszkolnej to z jednej strony laczenie czy
scalanie tresci, a z drugiej faczenie form aktywnosci dzieci. Daje ona wreszcie szans¢ do tego,
by szkota data sig¢ lubié, byta ciepta i ludzka.




Edukacja wczesnoszkolna ma mie¢ tresci podstawowe zawierajace si¢ w edukacjach:
polonistycznej, matematycznej, s$rodowiskowej, plastycznej, muzycznej, technicznej,
zdrowotnej. Zatem przemiany jakie zachodza obecnie w wielu dziedzinach naszej
rzeczywistosci, wyznaczaja nowe zadania edukacji szkolnej. Podejmujac te wyzwania,
edukacja powinna wspomagac¢ i ukierunkowywaé wielostronny rozwo6j cztlowieka, realizowac
zadania stymulacyjne, opiekuncze oraz korektywno-wychowawcze. Tak wigc nauczanie
integralne na poziomie edukacji wczesnoszkolnej ma by¢ koncepcja najbardziej sprzyjajaca
rozwojowi, na co wskazuje jego geneza i wczesniejsze proby urzeczywistniania w praktyce
edukacyjnej. J. Hanisz uwaza, ze idea integracji jest calkowite zogniskowanie na dziecku
i jego rozwoju.

Podstawowe zalozenia ksztalcenia zintegrowanego.

Jednym z najwazniejszych zatozen edukacji zintegrowanej jest wspieranie wszechstronnego
rozwoju kazdego ucznia. Poprzez wieloplaszczyznowe dzialania edukacyjne uczen moze
harmonijnie si¢ rozwija¢, realizowaé swoje cele, dojrzewa¢ do pelnienia réznych rol
w spoleczenstwie. Edukacja ma utwierdza¢ dziecko w przekonaniu o tym, zZe jest
warto$ciowe, i prowadzi¢ do samorealizacji. Cele edukacji poprzedzaja rozpoczecie procesu
ksztatcenia, wyznaczaja efekty uczenia si¢ i nauczania. W klasyfikowaniu dominuja ujgcia
opisowe, cele klasyfikuje si¢ na ogolne, posrednie, szczegblowe 1 operacyjne.
Operacjonalizacja celow sprawia ze uczen bedzie §wiadomy tego co zna, rozumie, umie
i chce. Cele okreslone sa w podstawach programowych. W edukacji zintegrowanej
odstapiono od tradycyjnego podziatu treSci na przedmioty nauczania. W ramach kazdego
osrodka sformulowane sa tematy dni, wokoét ktérych n -1 organizuje dziatania uczniow.
Na poszczegdlne dni przewiduje si¢ odrgbne tematy, ktore wspottworza dany osrodek pracy.
W ramach osrodkdéw wystepuja tresci: jezykowe, literackie, matematyczne, przyrodnicze,
plastyczne, muzyczne, ¢wiczenia fizyczne. Zajecia nauczyciel prowadzi wg ustalonego planu
na podstawie tresci programowych. Program powinien zawiera¢: zalozenia programowe,
zadania, cele ksztalcenia, materiat nauczania zwiazany z celami ksztalcenia zintegrowanego,
zasady realizacji, opis przewidzianych osiagnie¢ ucznidw, propozycje oceny OpiSOWE].
W nauczaniu zintegrowanym ktadzie si¢ nacisk na dochodzenie do wiedzy. Zadaniem ucznia
jest analizowanie, porownywanie §wiezo przyswojonych tresci ze zdobytymi wczesniej oraz
dokonywanie syntezy i przeksztalcanie ich.

Zatozenia i cele edukacji zintegrowanej wg J. Hanisz cel to zamierzony stan koncowy, efekt
uzyskany w procesie ksztalcenia dziecka, by w miar¢ swych mozliwosci byto przygotowane
do zycia w zgodzie z ludZmi, przyroda i samym soba. Edukacja ma utwierdzi¢ ucznia
w przekonaniu, ze jest warto$ciowe, a uczenie si¢ moze dawal satysfakcje. Z celu
nadrzg¢dnego J. Hanisz wyprowadza cele szczegotowe:

ksztattowanie kompetencji komunikowania si¢ z ludzmi,

ksztaltowanie kompetencji wspotdziatania 1 wspotzycia z ludzmi,

ksztaltowanie kompetencji postugiwania si¢ metodami poznawania rzeczywistosci,
ksztaltowanie kompetencji wyodrgbniania, opisywania i wyja$niania zwiazku migdzy
naturalnymi sktadnikami $rodowiska przyrodniczego a zyciem 1 dziatalnoscia
cztowieka,

e ksztattowanie kompetencji odbiorcy wytwordéw sztuki i przysztego ich tworcy,

e ksztattowanie kompetencji uzytkownika wytworow techniki i przysztego wynalazcy;



Tak sprecyzowane cele obejmuja swoim zakresem cato$¢ oddziatywan edukacyjnych
i wskazuja wszelkie mozliwe warunki do: odkrywania i nabywania podstaw wiedzy
o S$wiecie, doswiadczania przezy¢ estetycznych, artystycznych, sportowych, naukowych
i spotecznych, do rozwijania wyobrazni dziecka i jego kreatywnosci.

Plaszczyzny, typy i obszary integracji

Zasadnicze typy integracji wywodza si¢ z dwoch przeciwstawnych modeli edukacji szkolnej:

e zesrodkowanych na materiale nauczania,
e zesrodkowanych na uczacym si¢ dziecku.

Plaszczyzny integracji:

a) integracja tresci — scalenie, laczenie tre$ci nalezacych do programéw roéznych przedmiotow
w logicznie powiazane struktury;

b) integracja celéw — laczne realizowanie celow poznawczych, ksztatcacych
1 wychowawczych oraz przenikanie si¢ procesu nauczania i wychowania;

C) integracja metodyczna - stosowanie réznorodnych, wzajemnie uzupetniajacych si¢ metod
i form edukacyjnej pracy uczniéw w celu harmonijnego rozwijania ucznidéw w trakcie
podejmowania wielokierunkowej aktywnosci;

d) integracja w aspekcie organizacyjnym — naprzemienne stosowanie roznych rodzajow
aktywno$ci uczniéw w odcinkach czasowych regulowanych mozliwo$ciami, potrzebami,
rytmem biologicznej sprawnos$ci ucznidw (za podstawowa jednostke uznaje si¢ dzien
zintegrowanych zajgc)

Istota pracy pedagogicznej nauczyciela.
Wspotczesny nauczyciel powinien dziata¢ wg nastgpujacych kryteriow:

1. Wybdr koncepciji edukacii:

Zdaniem R. Wigckowskiego mozna wyr6zni¢ co najmniej 4 koncepcje edukacji:

* istota pracy pedagogicznej nauczyciela jest organizowanie warunkow, aby dzieci mogty
w rdzny sposob wyrazac siebie,

* praca powinna polega¢ na organizowaniu szeroko rozumianego doswiadczenia dziecka,

* koncepcja edukacji moze by¢ oparta na tzw urabianiu dziecka wg zewngtrznie
przyjmowanych wartosci,

* po czwarte — koncepcja eksponuje potrzebg tworzenia przez nauczyciela mozliwosci
bogatego $rodowiska informacyjnego, wspierajacego rozwoj potrzeb 1 ciekawosci
poznawczej §wiata.



II. Znajomos$¢ kryteriow wyboru programu i podrecznika oraz sposob ich interpretaci.
Uwzglednia si¢ : koncepcje integracji, proporcjonalnos¢ w doborze tresci, redakcje
jezykowa, czytelno$¢ programu i podrecznika, koncepcje graficzna.

III. Kierunki aktywnos$ci edukacyjnej dzieci, a formulowanie tematow zajeé Kierunki
aktywnos$ci odzwierciedlone sa w temacie zaje¢. Obecnie panuje duza dowolnosc,
pomystowos¢ 1 mozliwo§¢ improwizacji nauczycieli sa nieograniczone. R.Wigckowski
podaje, ze mozna konstruowa¢ tematy ® przedmiotowe ( odnoszace si¢ do przedmiotu
pracy ucznia), ® instrumentalne ( podnosi si¢ do rangi istotnej treSci pracy pedagogicznej
srodek dydaktyczny, narzedzie), ® umiej¢tnosciowe (preferuja rozwijanie umiejetnosci
jezykowych dzieci w procesie dydaktycznym).

IV. Organizacja dnia aktywnosci dziecka - powinna by¢ zgodna z rytmem biologicznym
1 wydolnos$cia psychiczna dziecka.

V. System oceniania ucznia podstawowym elementem oceniania jest ocena opisowa;
nalezy prowadzi¢ obserwacj¢ i rejestrowanie spostrzezen wskazujacych na osiagnigcia
1 trudnosci;

VI._Dokumentacja pracy nauczyciela i aktywnosci dziecka — dziennik zaj¢é, arkusz ocen,
arkusz obserwacji, formy oceniania opisowego, a takze sposobu redagowania oceny na
swiadectwie szkolnym, formy wspolpracy z rodzicami.

VII. Dziatania nauczyciela sprzyjajace podnoszeniu jako$ci ksztalcenia - uczy
samodzielnego uczenia sig, interesujaco prowadzi zajgcia, umozliwia uczniowi petnienie
réznych rol, stosuje rozne formy i cickawe metody pracy, itp.

Kompetencje nauczyciela.
Zdefiniowanie pojgcia kompetencje przysparza badaczom niemato klopotow.

e M. Szymczak kompetencje rozumie jako zakres uprawniefi, pelnomocnictw, zakres
czyjej$ wiedzy, umiejgtnosci lub odpowiedzialnosci.

e W. Okon podaje, ze w pedagogice kompetencja jest podstawowym warunkiem
wychowania jako zdolno$¢ do okreslonych obszarow zadan. Jest rezultatem procesu
uczenia sig.

e M. Czerepaniak-Walczak podaje szersza definicj¢ pojecia i odnosi ja do podmiotu
(osoby okreslanej). Jej zadaniem kompetencja to szczegolna wlasciwos¢, wyrazajaca
si¢ w demonstrowaniu na wyznaczonym przez spoleczne standardy poziomie,
umiejetnosci  adekwatnego zachowania si¢ oraz przyjmowaniu na siebie
odpowiedzialnosci za nie. Jest to dyspozycja osiagana przez wyuczenie,
uswiadamiana przez cztowieka, mozliwa do zaobserwowania przez innych.

Na struktur¢ kompetencji sklada sig:
- umiej¢tnos¢ adekwatnego zachowania sig,

- $wiadomo$¢ potrzeby i przewidywanie skutkéw zachowania,
- przyjecie odpowiedzialnosci za skutki.



Zdaniem W. Strykowskiego kompetencje nauczycielskie mozna podzieli¢ na trzy grupy:
v'merytoryczne — dotyczace tre$ci nauczanego przedmiotu, v' dydaktyczno-merytoryczne
dotyczace warsztatu pracy nauczyciela i ucznia v wychowawcze dotyczace rdznych
sposobdw oddziatywania na ucznia.

By¢ kompetentnym w danej dziedzinie oznacza opanowa¢ duza liczb¢ umiejgtnosci
elementarnych oraz mie¢ konkretna wiedzg¢ o miejscu, czasie i sposobie ich zastosowania.

(S. Dylak)

Trudnos$ci nauczycieli w edukacji zintegrowanej
v' brak merytorycznego i metodycznego przygotowania do takiej ,,strategii” edukacyjnej,
v' przeszkody administracyjne (niedostosowanie, nadmierna ilo$¢ dokumentacji),

v'utrudnieniem jest program przystosowany do nauczania systemem lekcyjno-

klasowym,

v" brak odpowiednich pomocy dydaktycznych,

v’ nieumiejetno$¢ przeniesienia posiadanej wiedzy teoretycznej nt zalozen

v" koncepcji nauczania zintegrowanego na grunt konkretnych, codziennych rozwiazan

v' brak doswiadczeh w planowaniu i przygotowaniu zintegrowanych jednostek
tematycznych,

v' duze szkoly (molochy), hatas; potrzeba wydzielenia sal lekcyjnych klas I-111 od Klas
starszych,

v" dyzury nauczycieli na przerwach,

v' zbyt liczne klasy,

v

wigkszo$¢ literatury dotyczacej probleméw teorii i praktyki to réznorodne metodyki
szczegotowe, w ktorych dominuje przedmiotowe podejscie do edukacji.

Trudnosci uczniow w edukacji zintegrowanej.

Edukacja wczesnoszkolna to szczeg6lny etap nauki dziecka, gdyz ma ogromny wpltyw na
jego dalsze losy szkolne. Dlatego niezwykle wazne jest zapewnienie dziecku powodzenia od
poczatku pobytu w szkole, co wiaze si¢ z rozpoznawaniem trudnosci szkolnych
1 zapobieganiem im. Trudno$ci szkolne sa zwigzane ze stanem psychicznym ucznia,
w ktorym odbija sig¢ okreslona sytuacja zewngtrzna lub wewnetrzna hamujaca jego rozwoj.
Pojawiajace si¢ trudnosci w nauce sg przyczyna powstawania niepowodzen szkolnych do
ktorych mozna zaliczy¢:

Nieréwnomierny rozwoj psychofizyczny dzieci, ktdrego symptomami sa m.in. zaburzenia
W rozwoju emocjonalno- spotecznym, w sprawnosci ruchowej oraz percepcji wzrokowo-
stuchowej. Wielu ucznidow rozpoczynajacych nauk¢ szkolna przejawia nadpobudliwosé
psychoruchowa. Dzieci te nie potrafia si¢ skupi¢ na zajgciach, usiedzie¢ w jednym miejscu.
Czgsto zmieniaja pozycjg, bawia si¢ przyborami, przeszkadzaja innym, zachowuja sig
nieadekwatnie do sytuacji. Latwo wchodza w konflikty z rowiesnikami 1 dorostymi,
w dziataniu sa chaotyczne i niedokladne.

Obnizenie pobudliwos$ci psychoruchowej- dzieci te sa malo aktywne, spokojne 1 sktonne do
nasladowania innych. Podczas zaj¢¢ nie wykazuja wyraznych zainteresowan nie przejawiaja
zadnej inicjatywy, sprawiaja wrazenie zahamowanych emocjonalnie.

Obnizenie sprawnosci ruchowej- przejawia si¢ to w zbyt wolnym tempie wykonywania
czynnoS$ci, matej precyzji ruchdw, wzmozonym napigciu migsniowym oraz nieprawidtowe;j
koordynacji wzrokowo- ruchowej.

Nieprawidtowa lateralizacja - przewaga czynnos$ci jednej potowy ciata nad druga co utrudnia
rozroznienie strony lewej 1 prawe;.




Klopoty z opanowaniem techniki czytania i pisania - przyczyna sa zaburzenia m.in. percepcji
wzrokowo-stuchowej i percepcji  stuchowej, dysleksja 1 dysgrafia — trudnosci
W procesie czytania i pisania, ktorych pojawienie si¢ jest spowodowane deficytami rozwoju
funkcji percepcyjno-motorycznych;

Zaburzenia W rozwoju mowy dziecka (seplenienie, reranie, jakanie), powoduje to takze
trudno$ci w komunikowaniu;

Niesystematyczna praca i nieodpowiednia technika uczenia sie.

Problem niepowodzen jest bardzo zlozony i uwarunkowany wieloma wzajemnie
powiazanymi przyczynami. Srodowisko, w ktorym dziecko zyje wywiera znaczny wptyw na
jego poziom intelektualny, co w znacznym stopniu decyduje o rezultatach pracy dydaktycznej
szkoty.

Kompetencje kluczowe, a kompetencje przedmiotowe ucznia — (kompetencje = odpowiedni
zakres wiedzy 1 umiejetnosci).

Nadrzednym celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w jego
calosciowym rozwoju (fizycznym, intelektualnym, kulturalnym, moralnym,
emocjonalnym i duchowym.)

Z celu nadrzednego mozna wyprowadzi¢ nastgpujace cele szczegotowe (kompetencje
kluczowe wg J. Hanisz):

Ksztaltowanie kompetencji:
» komunikowania si¢ z ludzmi;
» wspodldzialania i wspotzycia z ludzmi;
» poshlugiwania si¢ metodami poznawania rzeczywistosci;
>

wyodrgbniania, opisywania, wyjasniania zwigzku migdzy naturalnymi sktadnikami
srodowiska przyrodniczego a zyciem i dzialalno$cia cztowieka;

» odbiorcy wytwordéw sztuki i przysztego ich tworcy;
» uzytkownika wytworow techniki i przysztego wynalazcy;

W nauczaniu zintegrowanym nacisk ktadzie si¢ na dochodzenie do wiedzy, a nie tylko na
przyswajanie wiadomosci.

Kompetencje przedmiotowe skupiaja w sobie zakres wiedzy z przedmiotdéw takich jak: jezyk
ojczysty, matematyka, przyroda, geografia, muzyka, technika gimnastyka itp.,
a zebranych w Podstawie Programowej opracowanej i zatwierdzonej przez Ministerstwo
Oswiaty w 1999 roku.

Standardy osiagnig¢ i standardy wymagan na etapie edukacji zintegrowanej
Standardy wymagan:

» Umiejetnos$ci stuzace zdobywania wiedzy (czytania, pisania i rachowania)

» Umiejgtnosci nawigzywania i utrzymywania poprawnych kontaktéw z innymi
dzie¢mi, dorostymi itd.

Poczucie przynalezno$ci do spotecznosci szkolnej, sSrodowiska lokalnego,
regionu Kraju

Umiejgtno$ci dzialania w r6znych sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych
Rozbudzanie potrzeby kontaktu z przyroda

v
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Standardy osiagnig¢:
» wypowiada si¢ jasno wyraznie, poprawnie w rozwini¢tej uporzadkowanej logicznie
kilkuzdaniowej formie
uwaznie slucha swojego rozméowcy
czyta glosno, plynnie, wyraziscie, respektujac znaki przystankowe
czyta cicho ze zrozumieniem
pisze poprawnie pod wzgledem gramatycznym i ortograficznym krétkie opowiadania,
list, zyczenia, ogloszenie, zawiadomienie itp.
okresla kierunki przestrzeni oraz potozenie wskazanego przedmiotu
klasyfikuje przedmioty wg obranej cechy
rozpoznaje, nazywa i wymienia istotne cechy prostych figur geometrycznych
postuguje si¢ liczba w jej aspektach
wykonuje w pamigci i pisemnie cztery podstawowe dziatania na liczbach
okresla czas za pomoca kalendarza i zegara
mierzy dhugo$¢, pojemno$¢ mase
rozwiazuje proste zadania tekstowe
identyfikuje si¢ z rodzina, jej tradycjami i preferowanymi warto$ciami
jest kolezenski wobec rowiesnikow, potrafi rozwiazaé¢ konflikty bez stosowania agresji
zna tradycje i wazniejsze elementy kultury regionu, w ktérym mieszka
zna nazwg kraju, jego symbole, barwy narodowe, itd.
odczytuje z ruchu, gestu, mimiki stany potrzeby i przezycia drugiego cztowieka
zna 1 respektuje umowne znaki drogowe, znaki ostrzegawcze na urzadzeniach
technicznych itp.
prowadzi proste obserwacje, do§wiadczenia i eksperymenty przyrodnicze,
przewiduje i ocenia skutki dziatan
korzysta umiej¢tnie z réznych zrodet informacji; postuguje si¢ podrgcznikiem,
stownikami, encyklopedia
korzysta z dostgpnych nowych technologii informacyjnych
Zna swoje ciata 1 jego potrzeby
rozumie znaczenie dla zdrowia racjonalnego odZzywiania, uprawiania sportow
przestrzega zasad higieny osobistej
zna nazwy ro$lin i zwierzat typowych dla ekosystemow naturalnych i tworzonych
przez cztowieka
dostrzega cyklicznos¢ zycia na Ziemi
wskazuje znaczenie powietrza i wody dla zycia w przyrodzie
dostrzega problemy ekologiczne
wyraza swoje odczucia wywotane kontaktem z utworem literackim, plastycznym
Stosuje podstawowe techniki 1 srodki artystyczne
lubi rysowac, $§piewac, tanczyc¢, inscenizowac
bezpiecznie postuguje si¢ prostymi narzedziami
wykazuje pomystowos$¢ w procesie wytworow
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Ksztalcenie motywacji uczniow do uczenia sig.

Gléwnym punktem odniesienia w oddzialtywaniach nauczyciela jest wzbudzenie u dzieci
pozytywnej, wewnetrznej motywacji. Dotyczy to sfer rozwoju: poznawczej, spotecznej,
moralnej, emocjonalnej, wolicjonalnej. Pomocne sa mu w tym indywidualne podejscie do
dziecka, wyszukiwanie ich mocnych stron, nieeksponowanie stabych, chwalenie



za osiagnigcia, wspolne wyszukiwanie rozwigzan, stale doskonalenie wtasnych metod pracy i
uzupetnianie wlasnej wiedzy.

Znaczenie ksztalcenia jezykowego i literackiego
e zywe slowo wywoluje przezycia emocjonalne, ksztalci czynnosci umystowe

e jest jednym ze sposobow zdobywania wiedzy i ksztalcenia umiejetnosci jezykowych,
e ksztaltowanie spotecznie wartosciowych postaw,

e ksztaltowanie umiejetnosci  wilasciwego porozumiewania si¢ w  stosunkach
migdzyludzkich,

e ksztaltowanie wlasciwego stosunku do ludzi pracy, rozwijanie zainteresowan
zawodowych,

e uwrazliwienie na pigkno, tresci i formy utworéw literackich,

wykazywanie pigkna literatury we wszystkich przejawach oraz ksztattowanie
umiej¢tnosci jego dostrzegania,

podnoszenie sprawnosci jezykowych,

wyrabianie wrazliwoS$ci estetycznej,

bogacenie czynnego i biernego jezyka,

wyposazenie dziecka w umiejgtnosci jgzykowe,

wyposazenie dziecka w umiejgtnosci redagowania wypowiedzi pisemnej,

wyposazenie dziecka w umiejgtnosci komunikacyjne,

uswiadomienie, ze jgzyk to narzedzie zdobywania wiedzy,

Rozwijanie umieje¢tnosci czytania i zainteresowan czytelniczych

Cele ksztalcenia w czytaniu sa celami samymi w sobie, dziecko ma $§wiadomo$¢ Ze aby
moglo si¢ czego$ dowiedzie¢, nauczy¢, musi te umiejgtnosci posias¢. Dzieci rozmawiaja
0 tym co przeczytaty. Przegotowuja wspolne gazetki, wykonuja ksiazeczki na okreslona
tematy. Upowszechnia si¢ zwyczaj codziennego krotkiego glosnego czytania. Uczniowie
korzystaja regularnie z klasowej lub szkolnej biblioteczki. Czytanie odbywa si¢ w sposob
urozmaicony: glo$no dla catej klasy, cicho w matych grupach lub indywidualnie. Dzieci
0 swojej pracy moga informowac nauczyciela pisac listy, sporzadzac notatki.

Rola ksztalcenia matematycznego.

W nauczaniu poczatkowym matematyki, celem ktory chcemy osiagnac , jest z jednej strony
uksztattowanie pewnych pojg¢ 1 struktur matematycznych , z drugiej zas przyczynienie si¢ do
rozwoju ogolnych zdolno$ci poznawczych 1 logicznego myslenia. Nadrzegdnym celem
edukacji zintegrowanej jest wspomaganie dziecka we wszechstronnym rozwoju na miarg jego
mozliwosci. Cele nauczania poczatkowego matematyki wynikaja z celéw ksztalcenia
i wychowania w kl. I-Ill z celow matematyki jako nauki oraz z potrzeb zycia
w spoleczenstwie.

Cele ksztalcenia:

rozwijanie ogdlnych zdolnosci poznawczych

rozwijanie samodzielnego, logicznego myslenia

rozwijanie aktywnos$ci tworczej

wstepne uksztattowanie okreslonych programem poje¢ matematycznych
opanowanie programem okreslonych umiejgtnosci matematycznych

VVVYY



rozwijanie umiejetnosci postugiwanie si¢ metodami matematycznymi w zyciu
umiejetnos$¢ schematyzacji 1 wstgpnej matematyzacji konkretnych sytuacji

rozwijanie wyobrazni geometrycznej

rozwijanie zainteresowan matematycznych

przygotowanie do zdobycia umiejetnosci czytania 1 rozumienie tekstow
matematycznych

VVVYY

Rola wychowawcza:

v'wdrazanie uczniow do rzetelnej i sumiennej pracy wilasnej
v'umiejetno$¢ wspodtdziatania, koncentracji

v'wyrabianie wytrwato$ci w przezwyciezaniu trudnosci
v'wyrabianie starannoS$ci i dociekliwosci

v'wyrabianie krytycznego stosunku do wykonywanej pracy

Rola ksztalcenia przyrodniczego.

Glownym zadaniem ksztatcenia przyrodniczego jest wprowadzenie dziecka w zycie
srodowiska lokalnego 1 kraju ojczystego, zapoznanie si¢ z otaczajaca rzeczywistoscia
spoteczno 1 przyrodnicza, budzenie zainteresowan zyciem ludzi i $wiatem przyrody oraz
ksztattowanie umiej¢tnosci zachowania si¢ w réznych warunkach 1 sytuacjach. Problemy
z jakimi spotyka si¢ uczen dotycza takze zagadnien ekologicznych- uczen ma dostrzec
motywy 1 sposoby ochrony 1 ksztalttowania $rodowiska, ma tez naby¢ umiejgtnosé
dostrzegania zjawisk w ekosystemach 1 oceny nastgpstw obserwowanych — zjawisk
przyrodniczych 1 czynow cztowieka. Edukacja ekologiczna dazy do uksztattowania
emocjonalnego stosunku do okreslonych zjawisk i1 obiektow przyrodniczych, a takze
w stosunku do elementdw i catoséci tego Srodowiska. Sprzyjajacym czynnikiem jest ciekawos$¢
poznawcza dziecka.

Cele ksztalcenia Srodowiskowego mozna podzieli¢ na kilka grup:
I.  dotyczace rozwoju osobowosci dziecka pod wzgledem moralno- Spotecznym,
Il. zwiazane z poznawaniem S$rodowiska przyrodniczego 1 geograficznego oraz ich
ochrona,
I1l.  dotyczace higieny 1 ochrony zdrowia 1 bezpieczenstwa dziecka,
IV.  zwiazane z rozwojem zdolno$ci poznawczych ucznia 1 jego umiejgtnos¢ uczenia sig.

Do realizowania pierwszej grupy celow dazy si¢ przez:
e wprowadzenie w zycie spoleczne klasy, szkoly, rodzinnej miejscowosci, regionu kraju
e uczenie si¢ kulturalnego zachowania si¢ w typowych sytuacjach wymagajacych
kontaktow spotecznych
stopniowe zaznajamianie z zasadami z zasadami organizacji zycia spotecznego
zapoznanie z zyciem na wsi 1 w miescie i w miescie, z tradycjami i perspektywami
rozwoju
e zaznajamianie z pracg ludzka, rolami spotecznymi, niektérymi zawodami itp.
zapoznanie z elementami historii kultury materialnej

Druga grupa jest realizowana przez:

e wdrazanie do celowego i samodzielnego obserwowania zjawisk przyrodniczych do
analizowania i uogoélniania spostrzezen i doswiadczen, do dostrzegania zwiazkow
migdzy warunkami i zjawiskami oraz wyjasniania przyczyn zjawisk i przemian

e zaznajamianie z réznorodnoscia $wiata roslinnego i zwierzgcego



e ksztaltowanie wrazliwo$ci na pigkno przyrody

e doprowadzenie do rozumienia powiazan czlowieka  z przyroda, jego roli
w zachowaniu rownowagi w przyrodzie i odpowiedzialno$ci za zmiany
w $srodowisku

e uczenie si¢ poszanowania przyrody, ksztaltowanie aktywnych postaw zwiazanych
z ochrona przyrody

Trzecia grupa celow ukierunkowuje pracg nauczyciela na:

e wlaczenie dziecka w ochrong swego zdrowia i zycia

e wyposazenie uczniow w wiedze, umiejetnosci nawyki dotyczace zdrowia i jego zycia
e zapoznanie ucznidw z przepisami bezpieczenstwa i zasadami kultury
[ ]

uswiadamianie uczniom niebezpieczenstw lokalnych w miejscu zamieszkania,
w szkole

Czwarta grupa celow wynika z metod jakie stosuje nauczyciel realizujac program.

Integracja metod nauczania i metod wspierania aktywnosci edukacyjnej uczniow.
Nauczanie integralne to taka organizacja proces6w edukacyjnych, ktora polega na stwarzaniu
dziecku warunkoéw do wszechstronnej dziatalnosci podporzadkowanej okre§lonym zadaniom
integrujacym w sobie rézne tresci skupione we wspdlnym bloku tematycznym. Przez metody
wspierania aktywnosci edukacyjnej ucznia rozumie si¢ sposob pracy nauczyciela z dzie¢mi
zastosowany z mys$la o tym aby umozliwi¢ im rozwd¢j oczekiwan poznawczych, a takze
sposob ich zaspakajania czy osiagania. To inaczej systematycznie stosowany sposob
postgpowania, prowadzacy do zalozonego wyniku (W. Okon)
Ze wzgledu na sposob wspierania aktywnosci edukacyjnej ucznia metody mozna podzieli¢ na
dwie grupy (Wigckowski):
» informacyjne - nauczyciel przekazuje uczniom okreslone informacje do zapamigtania
1 przyswojenia; informacyjne dziela si¢ na: wyjasnienie, narracje 1 opis,
» heurystyczne - nauczyciel, wspierajac aktywnos¢ edukacyjna, uczniow budzi w nich
niepokodj poznawczy 1 zmusza do aktywnych, tworczych poszukiwan. Jest to zgodne
z podajacym 1 poszukujacym tokiem nauczania. Heurystyczne dziela si¢ na:
problemowe, dyskusji i dialogu.

Integracja organizacyjnych form ksztatcenia
W procesie edukacyjnym wystgpuje okreslona organizacja aktywnosci dzieci. Podstawowymi
formami organizacyjnymi aktywnosci w procesie edukacyjnym sa:

» aktywnos¢ indywidualna,

» aktywnos¢ zbiorowa.

Aby taka forma nauki przyniosta oczekiwane efekty nalezy odpowiednio zaplanowac jej
przebieg. To z kolei przyniesie korzySci w postaci: zwigkszenia skutecznos$ci nauczania
1 wychowania, lepszego wykorzystania zasobow wiedzy, motywacji, srodkéw, pomniejszenia
wplywu czynnikow zaklocajacych ksztatcenie, $wiadomej kontroli nad przebiegiem
1 wynikami ksztalcenia, ochrony przed przypadkowoscia i chaotycznos$cia dziatan 1 decyzji;
upodmiotowienia ucznia w procesie ksztalcenia, jego aktywnosci
1 partnerstwa, usystematyzowania czynno$ci uczniow, ich wiedzy, ochrony przed rutyna
I monotonia dydaktyczna, samowiedzy i samooceny pracy dydaktycznej, racjonalnosci
i profesjonalizmu pedagogicznego.



Istota i znaczenie wstgpnej diagnozy rozwoju ucznia.

Badanie diagnostyczne rozwoju ucznia powinno by¢ przeprowadzane na poczatku roku
szkolnego w kl. I czyli na ,,starcie” szkolnej edukacji. Diagnoza rozwoju ucznia jest punktem
wyjscia do realizacji programu; punktem odniesienia do postgpow rozwoju ucznia.

Znajac wyjsciowy, poczatkowy stan rozwoju ucznia mozna:

o oceni¢ jego postepy w rozwoju nawet wtedy, gdy sa one niewielkie i nie
odpowiadaja wymaganiom programowym,
o lepiej oceni¢ wysilek, ktory dziecko wklada w zdobywanie wiadomosci,
umiejetnosci 1 sprawnosci,
o lepiej zrozumie¢ jego uzdolnienia badz trudnosci,
o nawiaza¢ z dzieckiem gigbsze wigzi emocjonalne.
Ostatecznym celem diagnozy jest opracowanie wskazan edukacyjnych, ktore beda
stymulowaly, wspieraty i wspomagaty rozwdj potencjalnych mozliwosci dziecka.

Diagnoza opiera sig na:
o rozpoznawaniu zdolnosci i odchylen w rozwoju na podstawie
obserwowanych objawow,
o ustaleniu przyczyn mechanizmow 1 skutkow nieprawidlowosci rozwojowych
1 trudnos$ci w opanowaniu wiedzy 1 umiejetnosci.
Podstawa diagnozowania jest:

o obserwacja réznych zachowan dzieci w rdéznych sytuacjach zadaniowych
1 spotecznych,

o rozmowa z dzieckiem,

o wywiad z rodzicami,

o analiza wszelkich wytworow ucznia.
Badanie diagnostyczne mozna przeprowadzi¢ indywidualnie badz zbiorowo, w zaleznos$ci od
proponowanej techniki i warunkéw. Diagnoza obrazuje tempo, rytm i dynamike rozwoju
dziecka.

Analiza celow diagnozowania
Rozwoj intelektualny

» mowienie, stuchanie, czytanie, pisanie z wykorzystaniem elementarnych zasad
pisowni
Swiadome uzycie jezyka
wybieranie sposrod dostgpnych dziecku komunikatow medialnych
matematyzowanie sytuacji konkretnych, rozwiazywanie nietrudnych zadan
tekstowych
postugiwanie si¢ liczbami 1 dziataniami w praktyce
stosowanie algorytmow pisemnych (mnozenie i dzielenie przez liczbg jednocyfrowa
do 10 000, proste obliczenia pamigciowe
obliczenia dotyczace kalendarza, zegara, dtugosci, cigzaru (masy) i pieniedzy
rozpoznawanie podstawowych ksztattow geometrycznych
Rozwdj spoteczno-emocjonalny

» stosowanie podstawowych $rodkow artystycznych z réznych dziedzin sztuki —
literatury, muzyki, tanca, teatru, filmoéw w wyrazaniu wtasnych mysli i uczué
odnajdywanie w kulturze rodzinnej i regionalnej zrodet wartosci
dostrzeganie zwiazku pomigdzy zachowaniem a uczuciem wiasnym i innych
stosowanie zasad wspoélzycia w klasie, w szkole
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» obcowanie z literatura i sztuka dostgpna dziecku - wzorowanie si¢ na bohaterach

pozytywnych.

Rozwéj fizyczny

wykonywanie prostych zadan ruchowych zgodnie z poleceniem nauczyciela
umiejetne uczestnictwo w zabawach grach i innych dziecigcych formach aktywnosci
ruchowej, z zachowaniem obowiazujacych regut

dbato$¢ o zdrowie, higieng ciata, porzadek i czysto$ci najblizszego otoczenia
bezpieczne korzystanie z urzadzen technicznych §rodkéw transportu

rozpoznawanie sygnatow alarmowych o niebezpieczenstwie
bezpieczne poruszanie si¢ po drogach. Rozpoznawanie zagrozen wynikajacych

z zachowan wlasnych i innych 0s6b oraz szukanie pomocy.
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Istota i sens oceny opisowej

Pierwsza zmiana w kierunku upowszechnienia w klasach I- III oceny opisowej bylo
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Nr 25 z dnia 16. 07 1999 w sprawie
regulaminu oceniania. Sensem oceny opisowe] miata by¢ charakterystyka ucznia, w ktorej
nauczyciel umieszczal osobiste uwagi i refleksje o dziecku, uwzgledniajac informacje
0 stopniu opanowania wiedzy i umieje¢tnosci, o rozwoju cech osobowo$ciowych, o jego
zachowaniu w grupie, samodzielnos$ci oraz o postgpie rozwoju proceséw poznawczych.
Ustawa o systemie o$Swiaty z 1998 oraz rozporzadzenie MEN z 1996 w sprawie zasad
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy ustalaja system oceniania
zewngtrznego, ktory dla klas I- III ma by¢ wylacznie ocena opisowa. Dotyczy to klasyfikacji
srédrocznej, koncowej oraz z zachowania. Zadaniem wprowadzenia oceny opisowej ma by¢
przywrdcenie szkole takich cech jak: ksztaltowanie wlasnego nastawienia do nauki,
motywowanie do pracy, rozwijanie aktywnos$ci tworczej, sprzyjanie tworzeniu si¢ w klasie
swobodnej atmosfery pracy i partnerstwa w stosunkach nauczyciel- uczen.

Nauczyciele pracujacy w danej szkole ustalaja wewnatrzszkolny system oceniania, tzw.
WSO. Sens oceny opisowej tkwi jej subiektywizacji, a nie obiektywizacji (Sliwerski). Ocena
opisowa powinna stanowi¢ zbidr osobistych uwag 1 refleksji nauczyciela o dziecku. Wazna
jest wigc informacja o stopniu opanowania wiedzy, jak rdéwniez o rozwoju cech
osobowosciowych dziecka, jego zachowaniu w grupie, aktywnosci, samodzielnosci, a takze o
postgpach w rozwoju procesdw poznawczych. Ocena opisowa powinna shuzy¢ dziecku,
rodzicom nauczycielom. Oceniamy: uzyskany efekt, wysitek, proces dziatania, droge
dochodzenia do rozwiazania, poszukiwania, bladzenia. Ocena opisowa wprowadza peilna
informacj¢ o zakresie nabytych przez ucznidow kompetencji, wyjasnia jak i1 dzigki czemu
nastapita redukcja lub przyrost.

Funkcje oceny opisowej.

Ocena opisowa powinna spetnia¢ funkcje:

Diagnostyczng — przedstawia przejawy rozwoju dziecka ze szczegdlnym uwzglednieniem
jego cech dodatnich. Moze ta ocena wplywa¢ na samopoczucie jednostki w zespole
klasowym, zapewniajac wigksze poczucie bezpieczenstwa i zacheca¢ do podejmowania
dalszych wysitkow.

Prognostyczna - nalezy zwrdci¢ uwage na uwzglednienie aktywnosci poznawczej podmiotu.
Bardzo pomocne jest stosowanie arkusza obserwacyjnego w ktorym poszczegdlne
zagadnienia zostaja okreslone jasno, klarownie nawet dla dziecka.
Informacyjno-wychowawcza — zapewni poczucie bezpieczenstwa, pelniejsza informacje
o osiagnigciach 1 indywidualizacji pracy




Motywacyjna — ktéra zacheca do podejmowania wysitku, stwarza nadzieja na osiagnigcie
sukcesu, dodaje wiary w mozliwosci dziecka, wzmacnia je, wskazuje na mozliwosci
dokonania zmian w postgpowaniu.

Ocenianie efektywne.

Daje dziecku informacje¢ o tym, co juz umie, nad czym musi popracowac, jak daleko jest na
drodze do osiagnigcia celu. Uwzglednia mozliwos$ci dziecka i bierze pod uwage wkiad pracy
dziecka, jego wysitek wtozony w wykonanie zadania. Nie etykietuje dzieci, zachgca
do dalszej pracy i wysitku. Nie pelni funkcji kary, uwzglednia postgp jaki dokonat si¢
w dziecku. Uczen powinien mie¢ pewnos¢, ze w toku uczenia si¢ ma prawo do popetniania
btedoéw, za ktore nie moze by¢ karany zta ocena. Réwnocze$nie ma prawo do rzetelnej
informacji, z ktdrej jasno wynika co zrobit dobrze, a co musi zmieni¢, zeby byto lepiej. Taka
informacja motywuje do dalszego wysitku w celu dokonania korekty poprzez kolejne
dziatania.

Zastosowanie w edukacji oceny opisowej wymaga zatem wnikliwej obserwacji kazdego
dziecka. W obserwacji tej warto uwzglednié:

Postgpy w nauce np. wypowiadanie sig, czytanie nowego tekstu, technika pisania, pisanie
z pamigci, zapamigtywanie tresci stownych, elementy wiedzy o jezyku, rozumienie pojgc,
liczenie w zakresie 10, rozwiazywanie zadan z trescia, okreslanie stosunkow przestrzennych
1 wielkosciowych, umiejetno$¢ obserwowania srodowiska, aktywnos$¢ poznawcza, sprawnos¢
ruchowa, troska o zdrowie i1 bezpieczenstwo, troska o wyglad zewngtrzny, aktywnos$¢
tworcza, staranno$¢ wykonywania prac

Poziom osiagnieé doskonaty, satysfakcjonujacy, dobry, staby, niezadowalajacy

Stopien wysitku bardzo duzy, przecigtny, niewielki, minimalny

Dojrzalos¢ szkolna respektowanie wymagan dotyczacych zachowania w szkole,
poszanowanie wlasnosci, przygotowanie do zaj¢é, punktualnos$¢, samodzielno$¢ w dziataniu,
motywacja zadaniowa, wytrwato$¢ w pracy, koncentracja na czynnosci

Stosowanie w toku oceny opisowej ma sprzyjaé w wspieraniu rozwoju indywidualnego
kazdego ucznia, roznicowac opinie stosowane do jego osobistych mozliwos$ci 1 osiagnig¢ oraz
pobudzajac do dalszej aktywnosci edukacyjne;.

Prawo ucznia do bledu

Btad stanowi element procesu uczenia sig¢. Blad jest zjawiskiem normalnym, wskazuje na
konkretng trudno$¢, ktéra wylonita si¢ przed uczniem, wobec ktorej musi nastapic
mobilizacja wysitku w sferze intelektualnej 1 wolicjonalnej w celu jej przezwycigzenia.
Wazne jest, zeby uczen byt $wiadomy, na czym polega jego btad, dostrzegal go i umiat
poprawi¢ Jest on Zrédlem informacji tak samo dla samego ucznia, jak i dla nauczyciela.
Zmiany w liczbie popelianych bltedow — mniejsza ilo$¢ 1 wzrost sprawnosci, stanowia
wskaznik postgpu w opanowaniu danych umiejgtnosci. Jezeli uczen po wykonaniu zadania
nie ma mozliwosci dokonania glgbszej refleksji, to przerwany zostaje proces jego autoanalizy
przyblizajacej go do zdobywania samodzielnosci intelektualnej -  przejmuje
ja nauczyciel. Wskazywanie btedu przez nauczyciela w duzej mierze zwalnia ucznia
z samodoskonalenia si¢ 1 nastawia na zdobywanie dobrych not, a nie na wlasny rozwdgj,
doskonalenie wtasnych kompetencji , zaspokojenie ciekawos$ci. Pigtnowanie btedow, moze
powodowac powstawanie blokad psychicznych przed podejmowaniem wyzwan, trudnych lub
nowych zadan, poszukiwaniem alternatywnych rozwiazan.

W  procesie dydaktyczno- wychowawczym, powinno pozwoli¢ si¢ uczniowi na dokonanie
autoanalizy, tuz po wykonaniu zadania, gdzie wyszukiwatby btedy w swojej pracy,
a nastgpnie je poprawial. Podstawg oceny stanowi wigc nie biad, lecz dalszy proces uczenia
i jego efekty.



Rola srodkow dydaktycznych.
Srodki dydaktyczne wzbogacaja proces dydaktyczny i wyobraznie uczacych sig, a tym
samym przyczyniaja si¢ do optymalizacji nauczania i uczenia si¢ , wplywaja wydatnie na
przyspieszenie procesu opanowania przez ucznidéw wiadomosci i umiejetnosci. Pelnia one
istotng role¢ w rozwoju mys$lenia i1 praktycznym zastosowaniu wiedzy. Usprawniaja
bezposrednio poznawanie rzeczywisto$ci przez uczniéw. Dostarczaja tworzywa — W postaci
wrazen 1 spostrzezen na ktérym opiera si¢ poznanie posrednie, czynnosci umystowe oraz
roznorodne czynnosci.
Srodki dydaktyczne dziela sig na:

» techniczne (stuchowe, wzrokowe, wzrokOwo- stuchowe)

» konwencjonalne dziela si¢ na (podrgczniki, pomoce graficzne, modele, okazy

naturalne)

Stymulowanie tworczej aktywnoSci ucznia.
Weczesne rozwijanie postaw i zdolnosci tworczych, organizowanie warunkéw do tworzenia
utatwi wspotczesnemu cztowiekowi, ksztaltowanie wlasnego $wiata przezy¢, realizowanie
siebie w pasjonujacym dziataniu, ktory nadaje zyciu sens i jest bogatym zrédlem osobistej
satysfakcji. J. P. Guillford 1 V Lowenfeld wprowadzili kryteria postawy tworczej , ktore
podlegaja treningowi czyli mozna je rozwija¢ i udoskonala¢ przez ksztalttowanie
odpowiedniej motywaciji.
Kryteria postawy tworczej

» wrazliwo$¢ na problemy, dyspozycja wrazeniowa — to wrazliwos$¢ na rzeczy, ktora
pozwala dostrzegac subtelnos¢, stwierdzenie brakdw, postrzeganie tego co niezwykte,
zdolno$¢ do pozostawiania w stanie gotowos$ci- to otwartos¢ 1 ptynno$¢ mysli; oznaka
umystu tworczego jest wielos¢ mozliwych odpowiedzi na jeden dany bodziec,
mobilno$¢ - czyli mozliwo$¢ szybkiego dostosowania si¢ do nowych sytuacji,
skutecznego reagowania na zmiany,
oryginalno$¢-  stanowiaca jeden z  wazniejszych  skladnikow  myslenia
dywergencyjnego (kiedy dziecko nie ogranicza si¢ do wytworzenia jednego pomystu
lecz poszukuje wielu sposobow rozwigzywania problemow,
zdolno$¢ do przeobrazania 1 nowych oznaczen- czyli zdolnos¢ zmiany funkcji
przedmiotu po, to, by uczyni¢ go uzytecznym w innej formie,
analiza- czyli zdolno$¢ abstrakcji, dzigki niej przechodzimy do syntetycznej percepcji
rzeczy, do okre$lania ich szczegotow,
synteza — polega na gromadzeniu wielu przedmiotow lub ich czgsci, by nadawaé¢ im
nowe znaczenie,
organizacja koherentna- dzigki ktore cztowiek jest zdolny do harmonizowania swych
mysli, wrazliwosci 1 zdolnos$ci postrzegania z wlasna osobowoscia.
Sa to podstawowe cechy, ktore warto rozwija¢ i ksztattowac u dzieci jesli chcemy rozwijaé
u nich postawe tworcza.
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Planowanie pracy w edukacji zintegrowanej

e  Wybor koncepcji edukacyjne;j
Znajomos¢ kryteriow wyboru programu 1 podrecznikow
Kierunki aktywnos$ci edukacyjnej dziecka
System oceniania dziecka
Komunikacja werbalna i niewerbalna n- la
Dokumentacja pracy n- la i aktywnosci dziecka
Wizerunek dziecka w pracy pedagogiczne n- la



Uwzglednienie wskaznikow rozwoju dziecka

Wplyw komunikacji na stymulacje procesu rozwoju dziecka
Wspolczesne style aktywnosci spoteczne;.

Dziatania n- la sprzyjajace ponoszeniu jakosci ksztatcenia.

W systemie zintegrowanym nauczyciel nie planuje poszczegdlnych lekcji przedmiotowych,
lecz bloki tematyczne do ktorych projektuje zadania edukacyjne. Opracowujac scenariusz
dnia (dni) do bloku tematycznego, nauczyciel zaklada cele operacyjne. Do osiagnigcia ich
planuje sytuacje edukacyjne na rdéznych obszarach aktywnos$ci (polonistycznej,
matematycznej, itd.). Sytuacja edukacyjna, w ktora wprowadzamy dzieci, powinna by¢
zroznicowana w tresci 1 zawiera¢ réznorodne elementy organizacyjne. Zaplanowany efekt
koncowy musi podlega¢ ewaluacji. Odbywa si¢ to w réznorodny sposéb m in. poprzez
obserwacje, analiz¢ wynikow pracy dziecka, wypowiedzi oraz proby samooceny ucznia,
w wyniku ktorej nauczyciel otrzymuje informacje zwrotne na pytania: Na ile osiagnigte
zostaty zatozone cele? Co muszg zmieni¢? Co nalezy wyeliminowac¢? Wnioski z ewaluacji
nalezy uwzgledni¢ w dalszym etapie planowania.

Realizacja kazdej integralnej jednostki tematycznej przebiega przy zachowaniu nastepujacych
zasad:

1. Ciaglo$¢ czasowej — stosowanie przerw migdzylekcyjnych wyznaczane jest
koniecznoscia ukonczenia pewnego dzialu pracy, wskazaniami higieny pracy
umystowej oraz zmegczeniem i potrzebami dzieci. Natomiast momenty wypoczynku
i odprezenia nalezy wkomponowac w tok ciagu tematycznego.

2. Formy zaje¢ — nalezy planowac urozmaicone formy, zréznicowane pod wzgledem
trudnosci 1 atrakcyjnosci, kierujac si¢ wymogami higieny pracy umystowej ucznia
1jego mozliwos$ciami psychicznymi.

3. Plynno$¢ zaje¢ — przechodzenie od jednej formy zaje¢ do nastgpnej odbywa sig
w sposéb naturalny, powiazany, bez kontrastow. (L. Muszynska, 1974; 24).

W planowaniu integralnym odchodzi si¢ od traktowania lekcji jako zamknigtej catoSci
organizacyjnej.

Podstawowa struktura organizacyjna staje si¢ blok tematyczny. Punktem wyjscia
do planowania bloku tematycznego moga by¢ m.in.: zdarzenia, ktére dzieja si¢ wokot
dziecka, wycieczki, uroczystosci szkolne, wydarzenia srodowiskowe, itp.

Przyktadowo do bloku tematycznego ,,Nadchodzi lato" uklada si¢ zadania zwiazane
z ksztalceniem u dzieci poszczegdlnych kompetencji, dokonujac przedtem interpretacji tresci
ksztatcenia w zakresie siedmiu przedmiotow.

Ponizszy przyklad - w ostatniej rubryce uwzgledniamy zadania wychowawcze, moze
usystematyzowac nasz sposob planowania

tematyczny

Zadania
Blok . dotyczace
zwiazane z veia plastyczne
ksztalceniem spolZczno- matematyczne i muzyczne | ruchowe |wychowawcze
jezykowym orzyrodniczego techniczne




Danemu blokowi tematycznemu odpowiada scenariusz dnia lub dni aktywnosci jest to
kolejny etap planowania pracy. W pierwszej czgéci scenariusza umieszczamy:

= Temat bloku

* Temat dnia

= Cele edukacyjne

= Forma zapisu w dzienniku

=  Metody

= Formy

= Srodki dydaktyczne
Druga cz¢$¢ scenariusza ukazuje przebieg dnia, ktory przedstawia zamieszczona nizej tabela.

Cele (zaktadane Waranl Zadania dla Czynnosci Obszar
pobudzajace do . . L.
efekty) aktywnosci uczniow uczniow aktywnosci
I 2 3 4 5

Takie uporzadkowanie daje obraz nauczania integralnego, przechodzenie od jednego obszaru
aktywno$ci do nastgpnego w sposob plynny, z jednej zakonczonej aktywno$ci wynika
nastepna.
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Scenariusz zajec
Wybrane zagadnienia z metodyki
nauczania zintegrowanego

Cele ogolne:

Poznanie podstawowych zalozen, istoty integracji ksztalcenia zintegrowanego oraz
standardow osiagni¢¢ i standardow wymagan na etapie edukacji zintegrowanej.
Poznanie zasad ksztalcenia umiejgtnosci planowanie pracy w edukacji zintegrowanej.

Cele szczegbdtowe:

Po ukonczeniu szkolenia uczestnik:
Okresla na czym polega dojrzato$¢ szkolna dziecka.
— Wymienia paradygmaty edukacyjne we wspoétczesnej pedagogice wezesnoszkolnej.

— Okresla podstawowe zatozenia ksztalcenia zintegrowanego oraz plaszczyzny, typy
I obszary integracji.

— Rozréznia na czym polega istota pracy pedagogicznej nauczyciela.
— Diagnozuje trudnos$ci uczniéw w edukacji zintegrowane;j.
— Okresla kompetencje kluczowe oraz kompetencje przedmiotowe ucznia.

— Wie na czym polega integracja metod nauczania i metod wspierania aktywnosci
edukacyjnej uczniow.
— Okresla istotg 1 znaczenie wstepnej diagnozy rozwoju ucznia.

— Rozumie istotg i sens oceny opisowej, zna jak efektywnie ja stosowac.
— Planuje wtlasna pracg w edukacji zintegrowanej, opracowuje scenariusze zajgc.

Metody pracy:
wyktad, analiza tekstu, praca w grupach, dyskusja, praca karta do diagnozy

Srodki dydaktyczne:
rzutnik multimedialny, podstawa programowa nauczania zintegrowanego, przyktadowe
scenariusze zajec¢, karta do diagnozy ucznia, duze arkusze papieru

PRZEBIEG ZAJEC

Temat: Istota i zalozenia nauczania zintegrowanego (Czas trwania 4 godziny)

1. Wyklad omawiajacy istot¢ 1  zalozenia  ksztalcenia  zintegrowanego.
Nastgpnie krotka dyskusja podczas ktorej uczestnicy odwotuja si¢ do wlasnych
doswiadczen, wskazuja realia pracy w szkole. Mozna sporzadzi¢ list¢ praktycznych
,dobrych rad” dla nauczyciela.

2. Dojrzatos$¢ szkolna — praca indywidualna z uczniem. Uczestnicy otrzymuja opis
réznych zachowan uczniéw, probuja okresli¢ gdzie lezy przyczyna trudnosci oraz
okresli¢ sposoby wspierania 1 motywowania, dalszej pracy z uczniem w celu
niwelowania trudno$ci. Rozwijanie indywidualnych uzdolnien 1 zainteresowan
uczniow.



3. Podsumowaniem tej czgsci zajg¢ moze by¢ omowienie kompetencji nauczyciela.

Temat: Metody nauczania i wspierania aktywnosci edukacyjnej uczniéw
(Czas trwania 4 godziny)

1. Znaczenie ksztalcenia jezykowego 1 literackiego. Uczestnicy w grupach przygotowuja
krotkie prezentacje na podstawie dostarczonego tekstu — kazda grupa inny temat:
wlasciwosci mowy i myslenie dziecka rozpoczynajacego nauke
w szkole; $rodki do nauczania j. polskiego; nauka czytania i wykorzystania tekstu;
pisanie i uczenie ortografii.

2. Omowienie metod stosowanych w nauczaniu zintegrowanym — poparte przyktadami z
do$wiadczen nauczycieli.

3. Tworczos$¢ jako integralny element w edukacji wczesnoszkolnej — przygotowanie
plakatow przez grupy.

Prezentacja i omoOwienie prac grup. Zwrdci¢ uwage na stosowanie stopniowania
trudnosci.

Temat: Edukacja matematyczna i przyrodnicza (Czas trwania 4 godziny).

1. Edukacja matematyczna w klasach poczatkowych — metody nauczania matematyki,
rozwijanie aktywno$ci matematycznej uczniow. Praca w grupach - przygotowanie
kilku propozycji np.: wprowadzania poje¢ matematycznych, pracy z zadaniami
tekstowymi.

Prezentacja 1 omOwienie, informacje zwrotne od pozostatych uczestnikow.

2. Rola ksztalcenia przyrodniczego. Krotka prezentacja tresci i metod pracy w tym
obszarze. Nastgpnie praca w grupach (metoda 3, 6, 9) nad zagadnieniami:

o dotyczace rozwoju osobowosci dziecka pod wzgledem moralno-spotecznym,
o zwigzane z poznawaniem Srodowiska przyrodniczego 1 geograficznego oraz ich
ochrona,
o dotyczace higieny 1 ochrony zdrowia i bezpieczenstwa dziecka,
o zwiazane z rozwojem zdolno$ci poznawczych ucznia i1 jego umiejetnosé
uczenia sie.
Prezentacja i omdwienie pracy grup. Dyskusja nad propozycjami pracy.

Temat: Ocenianie ucznia. Planowanie pracy nauczyciela (Czas trwania 3 godziny)

1. Wyktad dot. zalozen oceniania ucznia w nauczaniu zintegrowanym. Krétka dyskusja.
Nastgpnie uczestnicy otrzymuja przyklady réznych ocen opisowych ucznidow.
Analizuja je wskazujac czy spelniaja one podstawowe funkcje: diagnostyczna,
prognostyczna, wychowawcza, motywujaca. Wskazuja mocne 1 stabe strony
przyktadowych ocen opisowych.

2. Prezentacja zasad planowania pracy w edukacji zintegrowanej. Odwotanie si¢ do
wiedzy 1 do$wiadczen uczestnikow. Po krotkiej dyskusji uczestnicy w grupach
opracowuja przyktadowy miesieczny plan w odniesieniu do réznych blokéw
tematycznych — wg zaproponowanej tabeli.

Prezentacja i omOwienie prac wraz z informacjami zwrotnymi od uczestnikow. Ewaluacja
zajgc.



